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An der Entwicklung der Schulungsmaterialien fur die Qualifizierung vohrkeaften an
Grundschulenzmm Thema £Fr Ehe Blehreguatcbargketerfricht
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Grietje Kammler M.A., Leiterin des Plattdutitskburos der Ostfriesischen Landschaft und
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1. Einleitende Worte
Liebe Kolleginnen undKollegen,

von 2012 bis 2019 fuhrte das Niedersachsische Kultusministerium in Kooperation mit der
Ostfriesischen Landschaft das Projekt £O0Ost fr
fEr frEhe Mehrsprachigkeit ™ i nePojsktleitunglags| and
beim Plattdtttskbiro der Ostfriesischen Landschaft. Unterstitzung erhielt sie durch eine
Projektkoordinatorin. Fur diese Aufgabe wurde eibehrkraft mit zehn

Anrechnungsstmden (ab Schuljahr 2018/19 mit 13 Anrechnungsstunden) freighist

Herma Knabe, bisSchuljahresend®014/15 Lehrerin an der HRS Barenburgschule in
Emden, danach an der Oberschule Borssum, Gibernahm diese Aufgabe.

In diesem Modellprojekt wurde die Methode des immersiven Unterrichts mit den
Sprachen Plattdeutsch bzwiNiederdeutsch und Saterfriesisch in verschiedenen Fachern
erprobt. Beobachtet werden sollte, wie der Erwerb dieser Sprachen beBaérilerinnen

und Schilern (nachfolgend SuSkrlauft, welche Bildungsvorteile friher Mehrsprachigkeit
sich durch den Gebrach dieser Methode bei Kindern entwickeln und wie Lehrkrafte mit
der Immersionsmethode zurechtkommen. Dabei sollten zudem die \édg beobachtet
werden, die Nakprachen fur eine frihe mehrsprachige Erziehung bieten.

Ostfriesland und das Saterland wurdensaRegionen zur Durchfiihrung des Projektes
ausgewahlt, da der Anteil der Sprecherinnen und Sprecher der entsprechenden
Nahsprachen im Verhaltnis zu anderen Regionen in Niedersachsen hoch ist. Zum einen
konnten deshalb Lehrkrafte gefunden werden, fur diesk Sprachen die Muttersprache ist,
sodass sie sie sogleich im Unterricht einsetzen konnten. Zum anderen konnte so fur die
teiinehmendenSuSgewahrleistet werden, dass die Sprachen auch aulR3erhalb der Schule
gehort und gesprochen und somit die Bildungsvoile friher Mehrsprachigkeit verstarkt
ausgebildet werden konnten.

An sieben Grundschulen in Ostfriesland und zwei Grundschulen im Saterland wurden
Niederdeutsch und Saterfriesisch in verschiedenen Fachern als Unterrichtssprache in einer
Klasse eines Jahrggs von der ersten bis zur vierten Klasse eingesetzt. Seitens der
NiedersachsischernLandesschulbehérde wurden zehn Anrechnungsstunden fir beteiligte
Lehrkrafte zur Verfigung gestellsodass funf Schulen jeweils zwei Anrechnungsstunden
erhalten konnten. \@r Grundschulen nahmeisomit am Projekt teil ohne
Anrechnungsstunden zu erhalten. In deorliegenden Handreichungvird zwischen den
Grundscthulen, die Anrechnungsstunden erhieltamd den Grundschulen, die keine
Anrechnungsstunden erhielterkein Untersched gemacht.

An jeder beteiligten Grundschule gab es zwei Lehrkrafte, dieinerKlasse die Facher, die
sie ohne den Hintergrund des Projektes auf Hochdeutsch unterrichtet hatten, statda

auf Niederdeutsch oder Saterfriesisch unterrichteten. Dieseli& waren Mathematik,
Kunst, Musik, Religion, Sachunterricht, Sport, Textiles Gestalten und Werken; zudem
wurden verschiedene Arbeitsgemeinschaften in niederdeutscher oder saterfriesischer
Spracheangeboten Der Deutsch und der Fremdsprachenunterricht wan von diesem
Projekt ausg@schlossen. Die Eltern aller Kinder einer Schulklasse hatten ihre Zustimmung
fur die Teilnahme ihres Kindes an diesem Projekt und damit am Unterricht, in dem die
Immersionsmethode eingesetzt wurde, gegeben. Nach den ersten vieruahren wurde
das Projekt um zwei weitere Jahre verlangert. Die Erfahrungen des ersten Projektverlaufes
sollten in einem neuen Jahrgang in den Klassenstufen 1 und 2 vertieft werden.

Beteiligte Grundschulen an diesem Projekt waren

die Grundschule Constatia in Emden,

die Grundschule Moordorf,

die Grundschule Scharrel,



die Grundschule Simonswolde,

die Grundschule Striicklingen,

die Grundschule Upgan&chott,

die Grundschule Wallinghausen,

die Grundschule WiesmoeMitte und

die Grundschule Wymeer.

Die Kogeration mit diesen Grundschulen kam durch die regelmafiige Teilnahme einiger

ihrer Lehrkrafte an verschiedenen ArbeitskreisanRegionalen Padagogischen Zentrum

(RPZ) der Ostfriesischen Landschaft zustande.

Von £frEher Mehr spr achen genreKinder biswiigerd Altdraann g e s p
neun Jahren mit mehr als einer Sprache aufwachsen. In dieser Zeit entwickelt sich das

Gehirn mitsamt Sprachzentrum. Diese Entwicklung verlauft bei mehrsprachigen Kindern

anders als bei einsprachigen Kindern: Die Haktivitat ist hdher, groR3ere Bereiche des
Arbeitsgedachtnisses und des Bereichs flr Problemlésungen sind aktiviert. Frihe
Mehrsprachigkeit férdert zudem sowohl die intellektuelle als auch die sprachliche

Entwicklung: Zum einen wirkt sie sich positiv aufediVahrnehmung und Verarbeitung

verschiedener kogniver Prozesse aus; zum anderen werden Kinder sprachlich gewandter

und lernen schneller weitere Sprachen. Die Annahme, dass die Entwickleng d

Muttersprache darunter leidekdnnte, wenn man kleinen Kindenmehrere Sprachen

anbietet, stimmt nicht. Vielmehr wird die Entwicklung der Muttersprache durch das

Erlernen einer weiteren Sprache ged@rt. Das Gehirn ist von seiner Anlage her fur

mehrere Spachen offen.

Die Methode, einem Kind eine frihe mehrsprackigrziehung anzubieten, wird als

Ermmer si on b e z BagrfflvindeomL abiee sé s chen £i mmer si o
bedeutet f£Béshalulhemricht man auch davon, da
n e h mewvennsie im Schulunterricht die Gelegenheitben, in einer andren Sprache als

in der Standardsprache unterrichtet zu werden; dabei ist jede Sprache geeignet. Diese

Spac he erl ernen sie somit ohne zMewghérz| i chen A
impliziert dabei, dass der Sprachkontakt moglichst intelr und kontinuierlich sein sollte.

Deshalb wird fEr die Umsetzung der | mmersion
Personfei ne Sprache empfohlen: Eine Lehrkraft,

Klasse unterichtet, sollte ausschlie3lich in deZielsprache mit den Kindern sprechen. Zum
einen lenen die Kinder umso schneller und mehr, je langer und intensiver der
Sprachkontakt i st. Zum and einePrrsolfeinenen di e K
S p r a-rinaps veschiedene Sprachen auseinandeihalten. Aus diesem Grund ist
nachdrtcklich zu empfelen, dass die Lehrkraft, die eine andere Unterrichtssprache
gebraucht, nicht Deutsch oder Htisch in derselben Klasse unterrichtet.

Im Zuge des Modellprojektes erwies sich die Immersion mit Niederdsch und
Saterfresisch als Unterrichtsspracheowohlals geeignete Unterrichtsmethodiir den
Erwerb der Zielsprachen als auch fur die Entwicklung der Vorteile einer frithen
mehrsprachigen Erehung. Die Kinder der Modellregion erreichten duraeren

Anwending am Ende der viden Klasse im ersten Projektverlauf eineederdeutsche bzw.
saterfriesischeSprachkomtenz, die es ihnen ermoglicht, alltdgliche Gespréache in der
jeweiligenzZielsprache zu fliren. Beobachtet werden konnten zudem verschiedene
Bildungsworteile, diedie Kinder durch eine konsequente frilhe mehrsprachige Erziehung
entwickeln. Beispielsweise zeigte sich, dass die Kinder der immersiv untestehtKlasse

im Vergleich zu den Kindern in der einsprachigen Parallelklasse sprachkeragdter und
toleranter gegentiber anderen Sprachen warkatztereszeigtesich besonders der
englischen Sprache ab Klasse &gnuber. Zudem konnten die Kinder die Verwandtschaft
von der Nah zur Fremdsprache und umgkehrt eigenstandig erkennen. Auch der Bezug



zur Generation der Grof3eltern und zur Heimat gewann eine neue Qualitat: Die Kinder
entwickelten Uber zwei Sprachen ein regionalesmBisstsein.

Der Einsatz der Immersionsmethodmit Niederdeutsch und Saterfriesiscim normalen
Fachunterricht erforderte einen hodn Arbeitsaufwand fir die Lehrkréfte des Projektae
Lehrkrafte hattervor Projektbeginn tberwiegend Hochdeutsch als Unterrichtssprache
gebraucht, sodass sie sich daran gewthnen mussten, bestimmte Facher nur auf
Niederdeutsch oder Saterfriesisch zu wrrichten. Hinzu kam, dass das aktive
Sprachnveau der Lehrkrafte sehr heterogen war. Fir einige ist Niederdeutsch oder
Saterfriesisch ihre Mttersprache; diese Lehrkrafteonnten sogleich mit dem Unterricht in
der Zielsprache beginen. Die jeweils zweiteehrkraft hatte entweder ein passives
Sprachvermdgen, das akiert werden musste, oder sie musste die Sprache ganz neu
erlernen 6§ o grandeinprizip ). Alle Lehrkrafte mussten die Schreibung der Sprachen
verbessern oder ganz neulernen, um Unterrichtsméerial, das es in den Zielsprachen
kaum gab und Ubervagend neu erarbeitet werden musste, zu entwickeln. Deshalb war die
Teilnahme an den niedeleutschen Schreibkursen fur alle éjektlehrkrafte verpflichtend.

Die unterschiedlichersprachlichenVoraussetzimgenmachten eszu Anfang des
Modellprojektesnotig, Spradikurse zu entwickeln, die alle Lehrkrafte mindlich und
schriftlich auf eingutes Sprachnivealbrachten. Dieses sollte gewahrleistedassden
Grundschulkindern die am Projekteilnehmen solltendie gefaderten Fachinhdk korrekt

in denZielsprachen zu vermitteInSowohl die niederdeutschen als auch die
saterfriesischen Sprachkurse werden eingehend in der Handreichung
Schulungsmaterialien fur die Qualifizierung von Lehrkraften an Grundschulen zumania
ENi ederdeut sche/ Saeteernfzr i eesril shcunteerltehr k o mp
AuRerdemmussten sich fast alle Lehrkréafte damit auseinandersetzen, Blasmersion
eigentlich heif3t, wie die Immersionsmethode funktioniert und was friihe Mehrsprachigkeit
bedeutet. Wie baut ma eine Unterrichtsstunde auf, in der in einer anderen Sprache
unterrichtet wird? Wie entwickelt man Lehrmaterial? Und wie Gberzeugt man Schulleitung,
Kdlegen und Eltern davon, dass es verschiedene Vorteile mit sich bringt, eine andere
Sprache als Unterriatssprache einzusetzenUm diese undvieleandere Fragen zu klaren,

besuchten alle Projektlehrkrpfte faEmifgQaiatl T ,f

die von der Ostfriesischen Landschaft organisierbrden warenNachfolgend werden die
Strukturen wnd Inhalte dieseiKursevorgestellt, um exemplarisch eine Orieetungshilfe
fir den Aufbau solcher Kurse zu bieten.

2. Aufbau und Struktur der Qualifizierungskurse Mehrsprachigkeid Immersion

Der Aufbau und die Strukturierung der Qualifizierungsisar, an denen alle
Projektlehrkrdte teilnahmen, orientierte sich an deren Zielsetzung. In funf
HalbwochenkursenHWK) sollten die Lehrkrafte tber alle wesentlichen Punkte, die eine
frihe mehrsprachige Erehung in der Grundschule betreffen, informiert weed. Deshalb
wurden flrdiese Kursdolgende Fragestellungen und Themen aufgegriffen:

-£EWas bringt frEhe Mehrsprachigkeit?"
-£El mmer si on,smet hode

-EAl phabeti siamlren un Mater.i

-ESpraaki mage yuyn VbDBroordel en
-EBeobachtung und Beéewehfrumng enwnon Lernfo
-ESprachent wickl ung
-Elnterkultyrelles Lernen
-£El mmer sionsunterricht f
Forderked a 1 f

-£EEl ternarbeit

n
Er Kinder mit Migrat,



Es wurde versucht, fir moglichst jede dieser Fragestellungen und Themen Reézre
einzuladen, die Experten auf dem jeweiligen Gebiet sind. Diese fiihrten die
Qualifizierungskurse mit den Projektlehrkraften durciuch wurde mit den Lehrkraften
Unterrichtsmatrial erarbeitet, um ihnen Méglichkeiten aufzuzeigen, wie Niederdeutsch
und Saterfresisch als Sprachen in den Unterricht eingebracht werden kdnnen.

Daruber hinauswurde mit den Lehrkraften des Projektes eine Studienfahrt in die
niederlandischeProvinz Friesland unternommerDort ist Westfiesischbereitsseit 1937

ein fakultatives Schulfach seit 1980 ein Pflichtfach in Grundschulespdass die
niederlandschen Schulen und Lehrkrafteehr erfahren mit dem Einsatz weiterer Sprachen
in der Grundschule sindDie Projektlehrkrafte hospitiéen in verschiedenen
dreisprachigen Basissalien,um einen Einblick in die Praxis zu ertan.

Nachfolgend werden nacheinander die einzelnen Qualifizierungskurse vorgestellt.
Abgedruckt werden das jeweilige Programm und dessen Inhattilusive der
Préasentationen, die genutzt worden sirfdsoweit dese zur Verfugungestelltwurden
Wiedergegeben wird auch die Auswertung des jeweiligen Kurses, die es den Veranstaltern
ermdglichte, das Kursagebot von Kurs zu Kurs zu verbessern.



2.1 Qualifizierungskurs Mehrsprachigit | EMehrsprachigkeit und Immersion

£Ostfriesland und das Saterland al
Ein Projekt fir Immersionsunterricht in der Grundschule

Programm

HWK Mehrsprachigkeit I, 12. 14. April 2012

Donnerstag, 12. Apri2012

£Wat brengt frohe Mehrsprakigheid?

8.302 10.00 Uhr

Pause

10.30% 12.30 Uhr

Mittagspause

13.3¢ 15.00 Uhr

Pause

15.3¢ 17.00 Uhr

Kennenlernen
Vorstellung des Qualifizierungsprogramms fr 2012

Frihe Mehrsprachigkeit als Bildungsressource

(Cornelia Nath M.A., Leiterin des Plattdiitskbiros der
Ostfriesischen Landschatbis Juni 2013

Diskussion zweier Kernthesen

zur Entwicklung des kindlichen Gehirns

(Videosequenzen aus einem Vortrag von Prof. Dr. Dr. Manfred
Spitzer)

Wie baue ich eine mehrsprachige Schule auf
(Ruth Pasternaklehrerin an deiClausRixenSchule in
Altenholz/Kiel)

Elternarbeitz Mit welchen Fragen muss ich rechnen?
Rollenspiel Elternabend

Tagesauswertung

S

Model



Freitag, 13. Apri2012

£l mmer si onsmet hode

8.302 10.00 Uhr

Pause

10.30% 12.30 Uhr

Mittagspause
13.3¢ 15.00 Uhr
Pause

15.3¢ 17.00 Uhr

EinstiegsmethodenSprachverhalten von Lehrkraft und
Kindern/kontextgebundener Spracherwerb
(Ruth Pasternak)

Vertiefung methodischer Fragen
(Ruth Pasternak)

Planung eines immersiven Satdchunterrichts in Gruppen

Vorstellung der Ergebnisse, Diskussion

Tagesauswertung

Samstag, 14. Apr2012

Vertiefung

8.302 10.00 Uhr

Pause

10.30% 12.30 Uhr

Interaktion zwischen Schule und Umfeld

Entwicklung von Méglichkeiten des kontextgeburnn
Spracherwerbs mit au3erschulischen Ansprechpartnern
(Herma KnabeLehrerin an deHRS Barenburgschulen Emden
(bis Schuljahresende 2014/15, danach Oberschule Borssung
Koordinatorin der ModellregionCornelia Nath M.A., Leiterin des
Plattdudtskbuios bis Juni 2014)

Mehrsprachigkeit in der Schule hérbar und sichtbar machen
Ideensammlung und Materialvorbereitung
(Herma Knabe/Cornelia Nath)

Kursauswertung

10



2.1.1 Material zur Fragestellung: Was bringt frilhe Meheghigkeit?
Prasentationder Projektleitung Cornelia Nath

Folie 1

MSP-Projekt
Multilingualbrain

Abteilung Neuroanatomie
Anatomisches | nstitut
Uni Basel

Leitungsteam: Mitarbeiterlnnen:
Prof. Dr. R. Franceschini C. Bloch. A. Kaiser.

Prof. Dr. G. Ludi " E. Kinzli, E. Wattendorf
Prot. Dr. E.-W. Rad( Dr. B. Westermann

Prof. Dr. C. Nitsch (Koordination} D. Zappatore, Dr. B. Zurfluh

Folie 2

Spater Mehrsprachiger:

Einzelne Aktivierungen in Broca
Uberlappen sich nur teilweise.
Bedeutet dies, dass Spate
Mehrsprachige fir jede Sprache ein
neues neuronales Netzwerk aufbauen?




Folie 3

Folie 4

Friher Mehrsprachiger:

Starke Uberlappung der Aktivierung in
Broca bei allen 3 Sprachen.

Bedeutet dies, dass Frihe
Mehrsprachige ein
sprachverarbeitendes neuronales
Netzwerk aufgebaut haben, das
mehrere, auch spat gelernte Sprachen
integrieren kann?

Auf dem Weg zu praktischen
Schlussfolgerungen:
Das Gehirn ist fur Mehrsprachigkeit potentiell
empfanglich — lebenslang.

Je frUher, desto akzentfreier und in gewissen Bereichen
grammatikalisch korrekter (Artikelgebrauch, bspw.), kein
Einfluss auf Satzbau oder Wortschatz.

Je fruher, desto empfanglicher fur spater zu erwerbende
Sprachen.

Je mehr, desto geschickter: Sprachen kann man ein
Leben lang lernen.

Es gibt Barrieren — sie sind sozialer Natur (Einstellungen,
Bildungstradition, Sprachpolitik etc.).

12



Folie 5

Auf dem Weg zu praktischen
Schlussfolgerungen:

1. Das Gehirn ist fur Mehrsprachigkeit potentiell
empfanglich — lebenslang.

2. Je fruher, desto akzentfreier und in gewissen Bereichen
grammatikalisch korrekter (Artikelgebrauch, bspw.), kein
Einfluss auf Satzbau oder Wortschatz.

3. Je fruher, desto empfanglicher fur spater zu erwerbende
Sprachen.

4. Je mehr, desto geschickter: Sprachen kann man ein
Leben lang lernen.

5. Es gibt Barrieren — sie sind sozialer Natur (Einstellungen,
Bildungstradition, Sprachpolitik etc.).

Zur Verfugung gestellt wurden diese Folien von Prof. Dr. R. Franceschini, Freie Universitah Béee/orgegangen sind sie aus dem
ProjektE Neur ol i ngui sti sche Ko r natilichmehrsplaehigenNmfield dempRegioBasih ¢ kdesP0022i m
2004 vom Innovationsfonds der Universitat Basthanziertworden ist.

Das bedeutendst&er gebni s di eser Prpsentation war die
Mehrs pr achi ge  ei n ¢ furalesSpraci®epntvackem fvgl.ri-tlie 3Pl

auf Uberlappung der Farbgn anst att wie sog. £sppte Mehrsp
Spratizentren furjedeerlernteSprache (vgl. Folie,2ine Farbe = eine Sprachéieses

grol3e Sprachzentrum bleibt bei frihen Metprachigen auch bei dem Abbruch des

Kontaktes mit den Erstsprachen das ganze Leben lang erhalterilEst die Anlage, in

seinem ganzen Lebenweitere Sprachen leichter zu erlernen, da mit diesem einen

Sprachzentrum gearhiget wird und nicht wie bei spaten Mehrsprachigen ein neues

Sprachzentrum fUr jede Spche angelegt werden muswgl. Folie2, eine Farbe = eine

Sprache)
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212Mat eri al zum T h:lanang goh iImmergioasunterricht
Ruth PasternakStichpunkte zurPlanung von Immersionsunterricht
Sorgfaltige Konzeptionsplanung vor Beginn notwendig

- Uberzeugung des iibrigen Kollegiums

- Spannungen im Kollegium kdnnenudtreten:

-> Diskussionspunkte: Immersionsklasse = Eliteklasse, mé&tufmerksamkeit, bessere
Ausstattung etc.

- Zustimmung der Schulkonferenz

- Gelder fur zusatzliche Kosten

- es entstehen keine zusatzlichen Kosten fur zusatzli@tenden, aber evitl.
-> fur Ermafigungsstunden in deAnfangsphase

-> Unterrichtsmaterialien

-> Lehrer und Schilerbiicherei

-> Hospitationen

-> Fortbildungen

- Auswahl geeigneter Lehrkrafte

Die Lehrer missen

-> die Sprachean sehr guter Qulitéatbeherrschen

-> Uiber eine gute Venittlungskompetenz,Methodenvielfalt und Teamfahigkeit verfigen
-> sie durfen keine Scheu vauséatzlicher Arbeitsbelastungaben wievor genaue Planung
vor Begim, zeitintensive Unterrichtsvobereitung zusétzliche Fortbildungen, haufign
Unterrichtsbesuchen, Medienprasenz

- eine personelle Kontinuitat muss gewébhrleistet sein

- Erfllung der Richtlinien
-> Ende Klasse 4 muss der Lehrplan erfillt sein

- Festlegung der Anzahl immersiv unterrichteter Facher
-> alle Facher sind geeignet

- Festlegung de Sprache, in der alphabetisiert werden soll

- Einbeziehung des Schriftbildes
-> Zeitpunkt: von Anfang an

- Umfang:

-> anfangliche Beschrankung auf einzelne Worter

- Lesekompetenz

-> erreichen alle Kinder ohne Hilfestellung der Lehrkraft
Verschriftlichurg

-> anfanglich nur einzelne Worter( 8. Beschriftung vorZeichnungen)
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- Eltern gewinnen
-> rechtzeitig Informationsveranstaltung veranstalten
-> Unsicherheiten, Bedenken zerstreuen

- Auswahl derSuS

-> Verfahren

-> Kinder aus einem bilingualen Kindgarten bevorzugen

-> Eignung

-> Auswabhlkriterien widVille des Kindes, Bereitschaft, sich auf eine fremde Sprache
einlassen zu wollen, Konzentrationsfahigkeit beim Zuhéren und Zusehen
DurchhaltevermdgenAnstrengungsbereitschaft, Kommunikationsfreude, tgun
Sprachstand in der Muttersprachegilt auch besonders fiiMigranten)

-> pbedingte Eignungjeder Fall liegt anders) beajré3eren Wahrnehmungsproblemeh.RS,
Verhaltensauffalligkejtspateren Klassenzugangen (evtl. Abstand zu groR3)

- Rolle der Eltern

-> keine Fremdsprachenkenntnisse notig

-> sollen keinen Druck ausiiben

-> hausliches Uben ist nicht notwendig

aber:

->mussen inhaltlich hinter dem Konzept stehen

-> sich fur den Lernstoff interessieren

->zu Hause haufig in der Muttersprache (!) vorlesespéater zumLesen anhalten
->in der Familie und mit dem Kind viel sprechen

-> AuRerungen in der Zielsprache loben, aber nicht einfordern
-> evtl. Bucher, CDs etc. in der Zielsprache anschaffen

- Unterrichtsmaterial

- Lehr- und Lernmaterialn der Zielsprahe besorgen odeherstellen
- Arbeitsblatter

-> anschaulich gestalten

-> auf das Wesentliche beschranken

-> auf prazise Aufgabenstellung achten

- Klassenarbeiten

-> nicht die Muttersprache, sondern die Zielsprache verwenden
->vor allem anfaglich Hilfegellungen geben

-> klare, kurze Formulierungen

-> Aufgaben vorlesen

- Aufgaben in Form von:

-> Zeichnungen, multiplechoiceAufgaben, Zuordnungsaufgaben
Spater:

-> Beschriftungen, Kurzantworten (evtl. Wortmaterial vorgeben)
Schliel3lich:

->in ganzen Saten, in langeren Ausfihrungen

- Zeugnisse

- Benotung des Sachfaches, nicht der Qualitat der Sprache
Sprache:

Klassel/2 Horverstandnis, Benutzung der Sprache

15



Klasse 3/# Textverstandnis, Verfassen eigengexte

Aber: Bei Immersion verlauft die Sprachentwicklung seimterschiedlich, daher sind
allgemeinglltige Aussageschwierig

- Sichtbarmachung nach aul3en
-> Klassenraum: Gestaltung der Wande, Thementische, Blcheretdke
-> Schule: Gestaltung der Flure, Whkarten, Hinweisschilder, Werbebroschiiresic.

- Schulische und aul3erschulische Aktivitaten stets in der Zielsprache

-> Ausflige, Unterrichtsgange, Klassenfahrt

-> MuseumsbesucheStadtfihrung, Autorenlesundzlternvortrage in der Klasse, Filme in
der Zelsprachekommentieren etc.

16



Ruth Pasternak: Stichpunkte zum Thema £ mmer

Der Erfolg, Sprachen zu lernehéngt ab von
- der Dauer und Intensitatles Kontaktes,
- der Verwendung in Situationen, die relevant undbiivierend sind.

Immersion (Eintauchen£ESpr achbad ) i st

- kein Fremdsprachenunterricht, also keine Grammatik VVokabelvermittlung, sondern:
- friher Beginn eines fremdsprachlichen Sachfachlernens.

- Die Arbeitsspache ist dabei die Zielsprache.

Vortei der Methode:

- Es wird ein betrachtlich hoheres Niveau in der Zielsprache erreicht als im
lehrgangsoriatierten Sprachunterricht.

- Es entstehen keine Defizite in anderen Fachern.

- Die kognitive Entwicklung wird nicht beeintrachtigt, sondern geférdert.

- Es ist keine besondere Begabung notig.

- Immersion ist fur Kinder aller sozialen Schichten geeignet.

- Es gibt keine Uberforderung deKinder, da sie selbstbestimmiernen.

Spracherwerb:

- Der Lernfortschritt nimmt einen weégehend ungesteuerter Verlauda der sprachliche
Input sich nach den Sachfachinhalten richtenhd nicht nach einer lehrgangséfig
vorgegebenen syntaktischeand lexikalischen Progression.

- Der Verlauf entspricht der menscichen Sprachlernfahigkeit, . die typischen
entwicklungssezifischen Fehler voMuttersprachlern treten auch in der Zielspraehin
vorheasagbarenStadien auf und weisen den Lehrer auf den Lernfortschritt hin.

- Das Horverstehen gelingt deutlichchneller als das Sprechen uratreicht ein hohes
Niveau.

Unterrichtsprinzipien:
- Planung und Durchfuihrung richten sich nach dgeweiligenSachfachanforderungen.

Anschaulichkeit:
- Eindeutige Mimik, Gestik, Korpersprache, ¢deitendes Handeln, Einsatz voWedien
aller Art sind besonders im Anfangsunterricht unerlassli

Kontextualisierung:

- Sprache wird ausschlie3lichandlungsbegleitend verwendet.

- Jede AuRerung wird in einen arfsaulichen Kontext gebettet. DiBuordnung muss
eindeutig sein. &legentlich empfiehlt sich einauffalligere Betonung ode¥erlangsamung
des Sprechtempos.

Strukturelle Geriiste:

Anfangliche Wiederholung von AuRRerungen in routineméaRig wiederkehrenden Situationen
(Wetter, Datum, Beginn und Ende einer Stunde, Frage nach Wohlbefinden der Kinder etc.)
bieten denSuSdurch ihren Wiedererkennunggert ein hilfreiches Gerist. Sie erleichtern
dartiber hinaus die Verbindung von AuRerungen in der Zielsprache mit bestimmten
Handlungen oder Kontexten.
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Entdeckendes Lernen:
Experimente und Beobachtungen fordern das Begreifen von Sachverhalten.

Sprachlicte Reichhaltigkeit:

- Auf keinen Fall strukturelle Vereinfachung des sprachlichen Inputs von Lehrern,
Tontragern, Buchern etc. vornehmen, sondern von Anfang an die gesamte lexikalische,
syntakische und funktionale Bandbreite bieten.

- Mit der Komplexitat e&és Unterrichtsstoffes nimmt auch die Komplexitat der Sprache zu.
-ESchwi erige Wbrter gibt es nicht!

- Unbekannte Begriffe kobnnen in der Muttennd in der Zielsprache benutzt werden.

- Worter mit schwieriger Aussprache sollten mehrmals nachgesprochendeer

Orientierung am Inhalt:

- In den ersten Monaten sprechedie SuSweitgehend DeutschDie Lehrkraft Gbertragt das
Gesagtefwie nebenbei in die Zielsprache.

- Erste KurzAuRerungen in deZielsprache werden sehr gelobtpn der Lehrkraft in einen
vollsténdigen Satz eingebettet und diehaltliche (!) Aussage kommentiert.

Methodenvielfalt:

Viele unterschiedliche Arbeitaind Sozialformen sollten angebotewerden, die
authentische Sprechanlasse schaffen, damit desrnendeselbst sprechen muss und will.
Sprache lernt man dadurchdass man selber sprichtn diesem Zusammenhang bieten
sich auch Lieder, Reimd&ollenspiele und kleine Theaterauffihrungen &% kdnnen
aulRerdem z. B. Partneund GruppenarbeitStationenlernen etc. in geeignete
Lernphasereingesetzt werden.

Der Vorteil dabei ist, dass

- die Zielsprache dabei haufiger benutzt wird,

- Angst genommen wird,

- SuSsich gegenseitig motivieren,

- sprachliche Sicherheit erreicht wird.

Fehlerkorrektur:

- Nicht sprachliche sondean inhaltliche Richigkeit istausschlaggebend.

- Der Lehrer reagiert nur auf haltliche Fehler, indem er z. Blie Schilerantwort inhaltlich
korrekt wiedeholt oder nachfragt Meinst du wirkilich ... oder eher.?

- Auf syntaktische Fehler reagteder Lehrer je nach Situain gar nicht oder wiederholt @i
SchEl erpulterunkorrekivi e nebenbei —
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2.1.3

Mat er i dnteraktionrzwis¢reem Schuke fingl brgfekdEntwicklung von

Moglichkeiten des kontextgebundenen Spracherwerbs mit auerschulischen

Ansprechpa t ner n
sowide£fnsammli

und
ung

£EMehrsprachi
und Materi al

gkeit in

Beispiele fir mederdeutscheund saterfriesischdNamen fiir Schulrdume&nach dem Slash
steht die saterfriesische Bezeichnung)

Aufsicht Uppass(ruum)/Appaasruum

Bilicherei Bokeree 0. Bokeree/Boukerai library

Computerraum Computerruum computer room

Gemeinschaftsraum Koppelruum o. Gruppenkamer/Ruum foar | team room
Koppele/Koppelkomer

Hausmeister Huusmeister 0. Huusmeester/Huusmaistern caretker

JunggHerrentoiletten Jungse bzw. Mannlid/Waante boys/gents

bzw.Monljude

Kopierer Koperer/Kopierer photocopier

Kiche Koken/Kbakene kitchen

Kunstraum Kreativruum o. Kunstruum/Kunstruum art room

Lehrerzimmer Mesterkamer/Komer foar Koastere o. staffroom
Koaderkomer

Madchery Damenentoiletten | Wichter o. Frooltii/Wuchtere o. Wieuwljud{ girls/ladies

Musikraum Musikruum/Muzikruum music room

Pausenhalle Pausenhall/Pausenhalle hall

Schulleitung Kamer van de Baas 0. de tweede headt each-€
Baas/Skoulboas 0. Boas fonrfgkoule

SekretariatBuro Kontoor o. Kantoor/Kontoor school office

Textilraum Naihreev o. Naihstuuv/Saistowe o. needlework
Sniederkomer

Turnhalle Turnhall 0. Tuurnhall/Tuurnhalle gymnasium

Werkraum Warkruum o. Warkelruum/Kliterkomen. workshop

Timmerkomer

Beispiel furdie Beschilderung inKlassenraum:
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Weitere Worterschlage fiimiederdeutscheSchilder im Klassenraum

Tar
Tisch
Lehrerpult

Sthl
Stundenplan
Wochenplan
Fenster
Fensterbank
Blumentopf
Wandtafel
Schwamm
Kreide

Muilleimer

- Papier

- Biomdll

- Wertstoffe

- Restmiill
Wand
Schrank
Regal

Lampe
Lichtschalter
Blicherecke
Spielecke
Garderobe/Kleiderhaken
Schuhregal
Waschbecken
Spiegel
Handtuch

Door

Disk/Tafel
Mesterpult/Disk/
Tafel van de Mester/ske
Stohl

Stinnenplaan
Wekenplaan

Fenster

Fensterbank
Bloompott

Wandtafel

Swamm

Kried
Mullemmer/Offallemmer
Emmer for Ofgefall
Papieremmer
biologisk Of(ge)fall
bruukbaar Of(ge)fall
unbruukbaar Of(ge)fall
Wand

Sdhapp

Boord, Regaal

Lamp

Lichtschalter
Bokeneck#horn/-hook
Spooleck
Kleerhaak/Garderoov
Schohregaakrackje
Waskbecken

Spegel

Handdook
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door
desk

teacher ®s
chair

timetable

plan for the week
window

window sill

flower pot
blackboard
sponge

chalk

dust bin

wastepaper (basket)
organic waste
recycling waste

wall

cupboard
shelf

lamp

switch
reading corner
playing corner
wardrobe
shoe rack
sink

mirror

towel

desk



Niederdeuschéd Saterfriesische Unterstiitzung in der Schule

Weiteres Personal in der Schule (Hausmeister, Sekretarin usw.)
Sprecher in die Schule holen:

- AutorenlesungenVorlesen fur KitKinder

- Niederdeutsch/SaterfriesischPaten

- Buserziehung

- Zahnprophylaxe (Zahnarzt)

- Verkehrserziehung (Polizei)

- ErsteHilfe

- Kochen auiNiederdeutscli Saterfriesisch

- Besondere Feiertag und Fest, z. Maibaum

- Berufe vorstellen

- Lesepaten

- Musiker

- Feuerwehr

Niederdeutscle/ saterfriesische auRerschulische Lernorte

Muhle (alt und neu)

Moormuseum

Stadtfihrungen aulNiederdeutscliSaterfriesisch
Bol3elvereine, Sportvereine usw.

Bauernhof modern (Ihlow, Woldenhof Wiegboldsbur)
Blcherei besuchen

Wattwanderungen auiNiederdeutscli Saterfriesisch
Friedhof (Namen), Stral3enund Flurnamen
Altenheim

Bank

Einkaufen gehen (Geschéafte, Wochenmarkt)
Feuerwehr

Polizei

Wald/Forster

Kinderwald

Umfrage auf der Stral3e

Ansprechpartner fiiNiederdeutsch Saterfriesischiauch fur Projekte)

Eltern, Grol3eltern (Kinder zu Hauskesuchen)
Theatergruppen
Plattdeutschbeauftragte, Kommune
Bol3elvereine

Landfrauen

Feuerwehr

Polizei

Wald'Forster

Kirche

Ful3ball, Sportvereine
Radio/Presse
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Themenfelder undéder Projekte fliiNiederdeutsch Saterfriesisch

StrallennamenSchilder sammeln

Oma/Opa/Eltern befragen

Wo hore ichNiederdeutscliSaterfriesiscl?
Geschichte der Sprache

Verbreitung der Sprache

Internet: z. B. Plattolio

Buch: Wullt mit mi spolen?

Musik, Spiel, Tanz

Feste, Jahreszeite

Haustiere

Krankheit und Tod

Freunde

Kinderrechte

Artikel fur die Zeitung schreibetBriefpartner

Trallod (Film Gber Kinderarbeit) (Jugendbiiro Bunde)
Ern&hrungsfihrerschein

FreizeitHobbys

Montagsbericht aufNiederdeutscliSaterfriesisch
Lyrische Pfade miselbstverfassten Texten auf Niederdeutsch/Saterfriesisch ausstatten

Beispiele dafiir, wie Zweisprachigkeit in der Schule sichtbar gemadet in Projekte
integriert wird

Poster an der Klassentir

-

—

J

~

-
1
-
: -
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Urkunde im Schulflur und mehrsprachige Raumbeschuiig

23



Posteregf&Basadin m Schul flur

Plattdeutscher Blcheschrank
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Biicherecke im Klassenraum

Ostfriesische Landschaft

MIEN EERSTE
DUSEND
WOORDEN

\t. x‘ OOSTFREESK PLATTDUUTSK
= Bibel- L3 oo

Billerbook
up Platt - -

5

&

£ F a-Plbkate
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Projekt £Mien Plattbook

Proekt £Mi en Pl attbook




Projekt £Mien Plattbook : Ruupje

Projekt £Mien Plattbook : Deren




Pl attbook Quartett

en

£ Mi

Projekt

Projekt: Zweisprachige Themenposter
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Projekt E£Kbrperteil e

Projekt £Uhrzeiten
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2.1.4Auswertung Qualifizierungskurdehrsprachigkeit | vom 12.4 bigum 144.2012

Kursauswertung 12.£2012insgesamt 18 positive und2kritische Rickmeldungen
Kursauswertung vom 14.2012 insgesamt 17 positive und 17 kritische Ruckmeldungen
(doppelte Nennungen werden nicht aufgefihrt, sondern zusammengefasst)

Donnerstag, 12.4.

Positiv:

gute grundlegende Informationen

Diskussionen im Plenum sorgen fir mehr Klarheit
Erfahrungsaustausch macht Mut

SpitzerVideo

Frau Pasternaks Ausfiihrungen zum Aufbainer mehrsprachigen Schule
Rol |l enspiel £Elternabend

= =4 =4 -8 -8 A

Negativ:
1 zu frontal, Vortragsanteil sehr hoch, teilweise langatmig
1 zulanges Szen (Wunsch nach mehr AktiolBewegungspausen)
1 viele offene Fragen

Samstag, 14.4.. Gesamtauswertung

Positiv:

gute Vorbeeitung, viel Information

nette Stimmung, entspannte Atmosphare

Ideensammlung und Tipps fur den Einstieg
AustauschDiskussionen untereinandeist/ sind sehr ertragreich
Gruppenarbeit

Planung von konkretem Unterrichtsmaterial

Eingehen auf Wiinsche der Teilnmer

= =4 =4 48 -5 -9 -2

Negativ:
1 noch Unklarheiten im konzeptionellen Bereich

1 Fahrplan/Zeitvorgaben fur weeres Vorgehen wird gewtinschbis wann
Elternabend, weitere Themen)

1 nichts Neues von Frau Pasternak am Freitag, Verunsicherung s.o.
1 mehr Auflockerung und Spiele
1 keineDiskussion um Benennung und Schreibweise einzelner Begriffe (auslagern)
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2.2 Qualifizierungskurs Mehrsprachigkeit BMehrsprachigkeit und Immersion

£EOri esland und das Saterland als Model lTr
Ein Projekt fur Inmersionsunterricht in der Grundschule

HWK Mehrsprachigkeit 11, 31. M&i2. Juni 2012

Programm
Donnerstag, 31. Ma012

£Al phabeti seren un Materiaal

8.302 10.00 Uhr Fragen zum letzten Kurs
Alphabetisierungsmaterial
Gruppenarbeit
(Herma KnabeLehrerin an deHRS Barenburgschulm
Emden(bis Schuljahresende 2014/15, danach Oberschule
Borssum)und Koordinatorin der ModellregionZCornelia Nath
M.A., Leiterin des Plattduttskburos bis Juni 2014)

10.302 12.30 Uhr Prasentation und Diskussin der Arbeitsergebnisse
Facher und themengebundene UE erarbeiten
(Herma Knabe/CorneliaNath)

Mittagspause

13.3® 15.00 Uhr Prasentation und Diskussion bereits fertiger UE
Facher und themengebundene UE erarbeiten
Vorbereitung einzelner Uterrichtssequenzen
(Herma Knabe/CorneliaNath)

15.3® 17.00 Uhr Préasentation und Diskussion des erarbeiteten Materials,
Durchfiihrung von Unterrichtssequenzen
(Herma Knabe/CorneliaNath)

Tagesauswertung

Freitag, 1. Jur2012

£ESpraakinm&¥®eoordel en

8.302 10.00 Uhr Fragen vom Vortag
Das Sprachimage von Plattdeutsciiederdeutsch
(Herma Knabe/CorneliaNath)
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Pause

10.30% 12.30 Uhr

Mittagspause

13.3¢ 15.00 Uhr

Pause

15.3¢ 17.00 Uhr

Mehrsprachigkeit im Bildungswesen:

Kleine VorUrteile und groRe Vorteile in der Praxis

(Dr. Alex Riemersma, Lektor fur Friesisch und Mehrsprachigkeit im
Unterricht an den Hochschulen NHL und Stenden in Leeuwarden,
Wissenschater an der Fryske Akadem\yfercator Forschungs
zentrum fur Sprachenlernen und Mehrsprachigkeit, Leeuwarden;
Idske Bangna MEd(= Master of Education)Wissenschélerin an
der Fryske Akademercator Forschungszentrum fir
Sprachenlenen und Mehrsprachigkeit Leeuwarden.

Sprachimage und Vorurteile
Auswertung des Vormittags
(Herma KnabeCorneliaNath)

Kinder und Jugendsprache auf Plattdeutsch und Saterfriesisch
Sprachebenendelches Wortmaterial?

Emotionen, schimpfen, loben, neuere Wortschépfungen
(Herma KnabelCorneliaNath)

Tagesauswertung

Sonnabend, 2. Jur012

Vertiefung

8.302 10.00 Uhr

Pause

10.30% 12.30 Uhr

Fragen vom Vortag

Sachgeschichten aus der Sendung mit der Maus
Filmgeschichten auf Plattdeutscl¥aterfriesisch Ubertragen
(Herma Knabe)

Sachgeschichten aus der Sendung mit der Maus
Prasentation debearbeitetenGeschichten auf
Platdeutsch/Saterfriesisch

Kursauswertung
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22 1Materialzum Thema £Mehr sprachi g KeinetVorirmiledhd | dungs v
groRe Vateile in der Praxis

Prasentation von Alex Riemersma.ektor fur Friesisch und Mhrsprachigkeit im Unterricht
an den Hochschulen NHL und Stenden in Leeuwarden, Wissdragtier an der Fryske
AkademyMercator Forschungszentrum fur Sprachenlernen und Mehrsprachigkeit,

Leeuarden; unddske BangmaWissenschélerin an der Fryske Akademiyfercator
Forschungszentrum flr Sprachenlernen und Mehrsprachigkeit Leeuwarden

Folie 1

Mehrsprachigkeit im
Bildungswesen:
kleine Vor-Urteile und grofe
Vorteile in der Praxis

Alex RIEMERSMA & Idske BANGMA
Auerk/Aurich, 1. Juni 2012

Europaisches Forschungszentrum fur Sprachen
und Mehrsprachigkeit(MERCATOR) —
Ljouwert/Leeuwarden

www.mercator-research.eu

ercator
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Folie 2

Motto

Jedem Kind soll die Chance gegeben
werden, sich zu einem mehrsprachigen
Erwachsenen zu entwickeiln.

Jeder Erwachsene muss die Chance
bekommen, sich sprachlich in der
ganzen Welt zu Hause zu fuhlen: zu
Hause gleich wie im In- und Ausland.

ercator

Folie 3

Ubersicht

1) Vor-Urteile und Widerstand
2) Entweder — oder, und — und
3) Sprachplanung in der Familie

4) Sprachplanung im Unterrichtswesen,
Ziele und Typologien

Modelle in der Praxis am Beispiel des
(West-)Friesischen im Unterrichtswesen

» 9) Sonder-Topic: Alphabetisierung

ercator
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Folie 4

Vor-Urteille und Widerstand

» Plattdeutsch/Friesisch behindert die gute
Beherrschung der hochdeutschen und der
englischen Sprache.

» Plattdeutsch/Friesisch ist ein miUndlicher
Dialekt — diesen soll man nicht als
Schriftsprache lernen und lehren.

» Denken: Entweder — oder, und - und

III’/ A

ercator
o

Folie 5

Alte Theorie und neue Theorie

Common
underlying
proficiency

L.2
proficiency

L1 channel 1.2 channel

civdtor
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Folie 6

Jim Cummins Eisberg

Surface features

of L1

Folie 7

Jim Cummins Eisberg

Surface features
of L1
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Folie 8

Folie 9

EU Sprachpolitik

+ M + 2: Jedes Kind, jeder Erwachsene soll

neben der Muttersprache noch zwei
Sprachen erlernen: eine internationale
Sprache und eine Sprache der Nachbarn.

Implizite Ideologie der EU:
,Muttersprache” = /Nationalsprache”;
Anerkennung der Migranten- und
Regionalsprachen ist Sache der
Mitgliedstaaten (,Subsidiaritat”).

ercator

Widerstand

» Soziale Widersténde:

Bauernsprache/Sprache der niederen
Bevolkerung

» Politische Widerstéande:

eine Nation — ein Volk — eine Sprache

Intellektuelle Widerstande: Fur
Wissenschaft und Technik braucht man
hoch entwickelte Sprachen mit einem
reichen Wortschatz. Rrcator
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Folie 10

Folie 11

Theorie und Praxis

Colin Baker (19995): A Parents’ and
Teachers’ Guide to Bilingualism.

Ein groRBartiges Buch mit 130 wesentlichen
Fragen + Antworten und praktischen
Hinweisen

» Auf Deutsch: Zweisprachigkeitzu Hause

und in der Schule: Ein Handbuch far

Erziehende ISBN 978-3-933847-11-9
(Ubersetzung auf Turkischin Vorhereitung)

cator

Vortelle fur die persénliche

Entwicklung (Baker section B)
Sprachentwicklung —
Muttersprache, zweite & dritte Sprache

Kognitive Entwicklung —
Flexibilitat des Denkens

Soziale Entwicklung —
sich mit unterschiedlichen Leuten
verstehen

Kulturelle Entwicklung —
mehrere Quellen der Kultur genie3earcator
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Folie 12

Was
"™ bedeutet
\\ ™ diese Figur?
.

Kognitive
Flexibilitat?

ercator

Folie 13

(\ In solchen Abbildungen
beobachten

mehrsprachige Kinder

eher zwei unterschiedliche

Figuren (Tiere — welche?)

Dementia-Krankheit gibt es auch

bei zweisprachigen Leuten, aber

sie bekommen eher ,Alzheimer
|ight”_ ercator
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Folie 14

Colin Baker

Potential Advantages for European ?“»g
CHILDREN from Bilingual Education

Communication
Cultural
Curriculum
Cognitive
Character
Cash
Therefore, is any child not educated
bilingually in Europe being
disadvantaged?

Folie 15

Sprachplanung in der Familie

» Colin Baker — Family Questions:
A1 — Advantages = Vorteile
A3 — Vater und Mutter - Sprachbilanz
A8 — Mutter und Vater sprechen selbst
keine zweite Sprache (bzw. Platt). Was
nun?
A9 — Wenig Praxismaéglichkeiten auler
Haus — Was kann man tun?

A11 — zwei Sprachen, zwei Kulturen
ercator
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Folie 16

Sprach-
rucksack —

Ziel:
Verstarkung der
bewussten
Wahl fur
Immersion/einer |
mehrsprachigen &
Erziehung &
Bildung

Folie 17

MELT Brochure for parents &
Guide for pre-school practitioners
(0-4 years)

Broschire verdffentlicht in
acht Sprachen (und mehr):

» Frisian-Dutch Multilingualism
. in everyday life
: Welsh-English Aoty

Swedish-Finnish " mewn bywy bob dyed
Breton-French Wt s g "

Ubersetzung in Deutsch und
Niederdeutsch ist vorgesehen

(j,’iﬁercctor
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Folie 18

Ziele des MELT Projekt [E

B R T—

1) Entwicklung der Methodik zur Weitergabe der
Sprache an die nachste Generation — formell
und informell

2) Verstarkung des Bewusstseins der Eltern —
informierte Wabhl (,informed choice™)

3) Ermutigung der Erzieherinnen im
Kindergarten zum methodischen

Sprachunterricht
4) Verstarkung des politischen Bewusstseins
Uber Mehrsprachigkeit ( R cator

Folie 19

Identifikation mit einem ,Charakter”

Der junge Tomke
kann nur Friesisch
verstehen und
sprechen. Eine
Herausforderung
fur die Kinder!

( ercator

42



Folie 20

MELT Guide for pre-school practitioners

Dewin Telling stories with concrete
materials

Goals of those activities:

+ |dentification

Methodology of story telling
Immersion

Interaction

Increase vocabulary

Playing games

Folie 21

Sprachplanung im Unterricht

« Vorteile/Uberlegungen
» Ziele und Typologien

* Modelle in der Praxis am Beispiel des
(West-)Friesischen im Unterrichtswesen

( ercator
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Folie 22

Folie 23

Vorteile/Uberlegungen

Bewusstsein der Mehrsprachigkeit wird gestarkt

Systematische Trennung der Sprachen wird
gestarkt: nach Person, Themen, Zeit.

Geflhl fur Sprachen wird gestarkt & der
Wortschatz wird in mehreren
Sprachen vergrofert.

Kinder und Eltern werden offener gegentber
anderen Kulturen.

Das Profil der Schule wird gepragt.

Die Sprache(n) wird (werden) sichtbars’ """

Vorteile/Uberlegungen

Baker: Parents’ and Teachers’ Guide
Section E: Basic Education Questions
E1: Kindergarten mit Immersion

E2 + E3: Weshalb soll mein Kind eine
zweisprachige Schule besuchen?

E4: Zweisprachiger Unterricht nur in der
Grundschule? Nicht im Sekundarunterricht?

E9: ,Asset” fora job but no guarantee!

[ ercator
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Folie 24

Folie 25

Wissenschaftler sagen uns:

Junge Kinder sind empfanglich fur
Sprachen.

Sie kénnen leicht mehrere Sprachen
gleichzeitig erwerben.

Spracherwerb ist ein spontaner Prozess,
wie ein Spiel.

Frangois Grosjean (2010), Annick De Houwer
(2009), S. Goorhuis-Brouwer (2007).

- ercator

Typologien und Ziele des

mehrsprachigen Unterrichts

Verweigerung des bilingualen Unterrichts: Nur
die Beherrschung der Nationalsprache gilt.

Transitional Bilingual Education: Die
Muttersprache (Dialekt usw.) wird als
Sprungbrett zur besseren Beherrschung der
Nationalsprache angewendet.

Sprachunterricht als Kulturerbe — Erfahrung:
(wenigstens) rezeptive Beherrschung

Immersion: vollig bilingual, mundlich und
schriftlich, als Fach und als Unterrichtsmedium, ,
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Folie 26

Folie 27

Alphabetisierung

Simultan/Konsekutiv: egal!

Colin Baker's Guide Section D:
Reading and Writing questions

D1: Erstmal in nur einer Sprache lesen
lernen?

Learning to read in one language
facilitates reading in a second language.
Second language reading develops
speaking skills (and writing skills). " ercator

Alphabetisierung

D2: Wie geht man mit Interferenzen um?
Learning to read in one language is
preparing the ground for learning to read
In @ second language.

Reading is making sense of words,
phrases, sentences, chapters and whole
books. When a child learns such a
,making sense’-strategy in reading, this

transfers to reading in another language.
ercator
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Folie28

Alphabetisierung

» D4: Wann fangt man mit Lesen in der
zweiten Sprache an?
The key factor is that reading and writing
must be a pleasure to the child.
In Kindergarten fangen Kinder an, Blucher
In einer Sprache oder gleichzeitig in zwei
Sprachen zu lesen (simultan).

ercator

Folie 29

Alphabetisierung

« D6: Welche Methode ist die beste?
Look and say: whole words;
Phonics approach: separate sounds;
The whole language approach
emphasizes and supports
an holistic and integrated learning of
reading, writing, spelling and oracy.

+ Combine whole language approach

with phonic approach! 2 cator
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Folie 30

Friesische Materialen fiir das Lesen und

Friesisch als Unterrichtsfach
# STUDIO F - Grundschule
s+ Freemwurk - Sekundarunterricht

L2
exercofor

Folie 31

Lesen macht Spaf!
- Léstrep - Lésbrége
- Biicher - Zeitschriften

@ercotor
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Folie 32

Modelle — Colin Baker

» E10 - Strong types (> language
maintenance):
Immersion of majority languages
Heritage Language Schools
Two-Way-Immersion (E11)

* E10 — Weak types:
Submersion
Transitional Bilingual Education (E14)

» E16 — Immersion Bilingual Educationcator

Folie 33

Modelle — Colin Baker

» E16 — Immersion Bilingual Education
(1965 in Kanada entwickelt fur
Franzoésisch als Zielsprache): “Immersion
pupils can also read, write, speak and
understand French in a far superior way
than English pupils who are taught French
as a second language” (S. 162).

* Immersionsunterricht auch in den

Minderheiten- und Regionalsprachen _ ...
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Folie 34

Folie 35

Modelle — Colin Baker

E17 — Classroom features of successful
Immersion programs:

- Mindestdauer: 4 — 6 Jahre

- Trennung von Unterrichtssprachen: z. B.
nach Person/Thema oder aktuellen
Themen

- Das Minimum an Zeit fur das Anwenden
der Immersionssprache: 50%

- Begeisterung der Lehrer(inn)en und
Engagement der Eltern greator

100 Jahre (West-)Friesisch im

Unterricht

1907 Als AG nach der Schule

1937  Fakultatives Fach

1955  Als Unterrichtssprache erlaubt
1980 Pflichtfach in Grundschulen (4-12)
1993  Pflichtfach im Sekundarunterricht

1989  Verein der friesischen und
bilingualen Kindergarten (2,5 — 4
Jahre)

L]

L]

L]

ercator
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Folie 36

Friesisch im Unterricht (1)

» 300 Kindergarten (2,5 — 4 Jahre): 110
bilinguale oder Kindergarten mit Friesisch-
Immersion

» 500 Grundschulen (4 — 12 Jahre):
- alle Schulen: Friesisch als Pflichtfach
- 100 Schulen: Fach und Unterrichts-
sprache (halber Tag/ganzer Tag)
- 45 dreisprachige Schulen mit Friesisch,
Niederlandisch und Englisch

ercator

Folie 37

Friesisch im Unterricht (2)

» Sekundarunterricht (12-17/18 Jahre):
- Pflichtfach in der/den ersten Klasse(n)
- Wahlfach fur Abitur
- Drei Schulen mit dreisprachigem
Unterricht

» Lehrerausbildung fur Primarunterricht:
- Zusatzfach mit Zertifikat (etwa 8 ECTS)
- Dreisprachige Abteilung
- Minor Zweisprachigkeit (30 ECTS)

ercator
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Folie 38

Lehrer-
aus-
bildung

» Ausbildung
zu mehrsprachigem
Unterrichten an
Hochschulen/Universitaten

-> Bedeutung qualifizierter Lehrkrafte( ercator

Folie 39

Friesisch im Unterricht (3)

» Lehrerausbildung fur Sekundarunterricht:
- Bachelor (4 Jahr)
- Master (1 Jahr)

» Universitat Groningen:
- Bachelor und Master

* Universitat Amsterdam/Leiden: Minor

« Aflk: Erwachsenenunterricht in
Abendklassen und www_.edufrysk.nl

( ercator
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Folie 40

Folie 41

Friesisch im Primarunterricht

» Kernziele und Curriculum

» Materialien fur das Fach und den
Gebrauch als Unterrichtsprache
- Dazu: Sachbuchvokabular fur z. B.
Heimatkunde, Biologie, Geographie

» Schulradio und Schulfernsehen

* Prufungen und Sprach-Portfolio

+ Wunsch: Durchgehendes Curricglgm von
Kita bis zum Sekundarunterricht . /ercator

Dreisprachiger Unterricht (1)
%m Z
O

L= ~ B "

Gruppe 1-6 (4 - 10 Jahre):

90% Friesisch, 50% Niederlandisch
Gruppe 7 -8 (11- 12 Jahre):

40% Friesisch, 40% Niederlandisch, 20%
Englisch

Drei Sprachen als Fach und als
Unterrichtssprache

Interaktiver und integrierter Sprachunteréiggmr
T
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Folie 42

Dreisprachiger Unterricht (2)
P

» Untersuchungsergebnisse:
Niederlandischkenntnisse im Vergleich mit
anderen Schilern ebenso gut und
Friesischkenntnisse viel besser.

» Sicherheit im mundlichen Gebrauch des
Englischen im Vergleich etwas besser als
bei anderen Schilern.
( ercator

Folie 43

Dreisprachiger Unterricht (3
) P

~d B b

» Entwicklungen:
- 2008: 20 Grundschulen
- 2012: 50 Grundschulen (= 10% aller
Grundschulen in Friesland)

« Early English” (ab 8 Jahren) — klein beginnen,
und langsam weiterarbeiten.

( ercator
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Folie 44

Dreiseraohi er Unterricht (4

» Entwicklungen:
Dreisprachiger Sekundarunterricht,
Projekt in drei Schulen mit Friesisch als
Unterichtssprache fur Geschichte und
Englisch fur Mathematik/Geographie.

» Notwendigkeit einer verbesserten
Lehrerausbildung -> Komptenzen und

Qualifikationen ,; B rcator

Folie 45

Patenschaft — Beispiel |

» Beispiel I: Fahretofter Patenschaften in
Nordfriesland (Nordfriisk Instituut 2003):
Pat(inn)en kommen ein Mal in 14 Tagen
fur 45 Minuten in die Schule.

Die Schulkinder zeigen ihnen dann, was
sie inzwischen erarbeitet und dazugelernt
haben, und Uiben gemeinsam mit den
,Paten” auf frasch (= Friesisch).

i
| ercator
.
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Folie 46

Patenschaft — Beispiel |l

+ www.aktion-zusammen-wachsen.de
Interkulturelle Patenschaftsprojekte:
_Ehrenamtliche Patinnen und Paten
unterstutzen Kinder und Jugendliche,
indem sie ihnen erzahlen, mit ihnen lesen
und schreiben, mit ihnen gemeinsam
berufliche und personliche Perspektiven
entwicklen und ihnen dabei helfen, diese
zu verwirklichen.”

( ercator

Folie 47

Videos:
The importance of being bilingual

o« http://www.youtube.com/wa
tch?v=wfH3BtWR-

tA&feature=related

e http://www.youtube.com/wa
tch?NR=1&v=DH5sGa5WIWs

&feature=endscreen
( ercator
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2.2.2 Material zum Them#&Sprachimage und Voruriée

Das nachfolgende Material wde vonHerma Knabe (Lehrerin an ddiRS

Barenburgschile in Emden bis Schuljahresende 2014/15, danach Oberschule Borssum
und Koordinabrin der Modellregior) und Cornelia Nath (Leiterin des Plattduttskbiros der
Ostfriesischen Landschaft bis Juni 201ddarbeitet.

2.22.1Vorbereitungder Einheit Kinderund Jugendsprache aiederdeutschund
Satafriesisch

Kinder und Jugendsprache
Auf gabe: £neutral  Ebersetzen
Ubersetze auf PlattdeutsclSaterfriesisch

Handy

Staubsauger

Fernseher

Energiesparbirne

Computer

Laptop

speichern

markieren

public viewing

chatten

chillen

Mach weiter mit eigenen Wortvorschldgen.
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Kinder und Jugendsprache

Aufgabe: Redewendungen

Sind folgende Redewendungen fir die Grundschule geeigi#ggriinde Deine Antwort.

O Ja O Nein Wat mutt dat mutt.

O Ja O Nein Fleitjepiepen!

O Ja O Nein Nutzt ja nix.

O Ja O Nein Steihst daarvor, muttst daardor.

O Ja O Nein Gei ht nich gifft ®t nich.
O Ja O Nein Van nix kummt nix.

O Ja O Nein All in Rieg un nix up Stee.

O Ja O Nein Achterna kakeln de H6hner.

O Ja O Nein NUms is geern nix.

O Ja O Nein Maak daar neet so en Puhee van!

Suche selbst weitere Redewendungen, die Du den Kindern beibringen mdchtest.
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2.22.2 Wie kann man folgende Ausdriicke und verbreitete Ausspriiche aus detdfiund
Jugendsprachés NiederdeutscheSaterfriesische libersetzen?

Kinder und Jugendsprache (HWK II)

Abhangen

abgefahren (irre)

abziehen

atzend

ASi

bescheuert

Boah Ey

Bullshit

checken

chillen

cool

easy

geil

Hammer (tolle Sache)

Homies (Freunde)

knutschen

labern

Looser

mega

Oky-Doky

Outfit

Poser

raffen, schnallen (verstehen)
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solo

stark (gut, toll)

stylen (Haare)

Typ

verpissen

Vollpfosten

zutexten

Verbreitete Ausspriiche

Alter, was geht?

Mach mal locker!

Der hat mir ein Kotelett ans Ohr gequatscht.

Komm mal auf dein Leben klar.

Ich hab keinen Bock mehr.

Das ist fett krass.
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2.22.3 Fragebdgen zum Image vddiederdeutschund Saterfriesisch
Menens over Plattdiitskfraagboog

(Bitte ankriizen, wat Du recht finnst)

1. Mesters/kes, de Platt unnerrichten, sullen de Schrievregels
kennen un bruken, nettso as Hoogduutsk. O ja O nee

2. Kinner, de in de Grundschool up Platt unnerricht
worden, sullen recht Plattduutsk schrieven lehren. O ja O nee

3. Plattduutsk schrieven is stuurder as Hoogduutsk schrieven. O ja O nee

4. Utwussen Minsken, de in de VHS Rtdehren, sullen
ok Plattdtttsk schrieven lehren. O ja O nee

5. Minsken in utwussen Oller kbnen Platt neet mehr recht
lehren. Se hollen alltied en Akzent. O ja O nee

6. Jungerde Lid, de Platt proten, kbnen dat neet mehr
rechtschapen. O ja O nee

7. Dat weer good, wenn Scholers dat Abitur up Platt ofleggen
kunnen. O ja O nee

8. Wegen de vodl verscheden Utspraken is Plattdutsk
lesen stuurder as Hoogduutsk lesen. O ja O nee

9. Man mutt uppassen, dat dor dat Lehren van Plattduttsk
bi Kinner dat Hogdultske neet to kdrt kummt. O ja O nee

10. Formularen van Amten sullen ok up Platt vorliggen, un
plattdiitske Breven an dat Amt sullen nettso as heog

duutske Breven behannelt worden. O ja O nee
11. De Spr bbbk £EPl att iBeteraovaenl @ j aggt de Mood n
rein plattdEEtske SprbPken aGjafPOwrett i s hun
12. £ Garage , £Comput er2datgiffidont ernet , £Handy
vOol Woorden, waar dat keen Oversetten up Platt for gifft.
Dat wiest, dat Plattdtittsk neet mit de Tied gahn is. O ja O nee

13. Up Platt kann man good schellen, dat h6ort suk neet so
groff an. O ja O nee

14 Wenn ik up ®t Amt , b i en Avkaat of bi de D
waurr, weer dat upsett. O ja O nee

61



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Wetenskuppelke of techniske Fragen kann man neet up

Platt verklaren O ja
Dat langt, wenn totrucken Minsken Platt verstahn. O ja
Dat langt, wenn Kinner Platt verstahn, se mutten dat

neet proten kénen. O ja
Egentlik mussen all Kinner in Oostfreesland in de School
Plattdutsk lehren. O ja
Tokummstig Mesters/kes sullen an de Hoogschool rejell

for Plattduutsk utbildt worden. O ja
Modern Popmusik up PlattPat is keen plattduttsk Aard. O ja

Stedenutschrievens i n ®t Bl ad
worden. O ja
Ernstachtige Vorslagen, wo man Plattduttsk erhollen kunn,

dor en egen Fack in de School un en Studiengang an de Uni
versitat, konen neet umsett wordemat is eenfach to duidr. O ja

Tweesprakige Ortsun Henwiesschiller siind belagriek for
de Spraak. O ja

Luu, de in opentlike Verwaltens arbeiden, mussen all Platt
kénen, in Woord un Schrift. O ja

Man kann siik neet umwennen un mit Kinner of Friinnen,
mit de man immer Hoogduutsk proot hett, anfangen to
Platt proten. O ja
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O nee

O nee

O nee

O nee

O nee
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O nee
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Meinungen Uber Saterfriesisékragebogen
(Bitte ankreuzen, was Du richtig findest)

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Lehrkréfte, die Saterfriesisch unterrichten, sollten die Schyeib
regeln kennen und einsetzen, genauso wie in Hochdeutsch. O ja

Kinder, die in der Grundschule auf Saterfriesisch unterrichtet
werden, sollten die Sprache richtig schreiben lernen. O ja

Saterfriesisch schreiben ist schwieriger als Hochdeutsch
schreiben. O ja

Erwachsene, die in der VHSagrfriesisch lernen, sollten
auch Saterfriesisch schreiben lernen. O ja

Erwachsene kénnen nicht mehr richtig Saterfriesisch
lernen. Sie behalten immer einen Akzent. O ja

Jungere Menschen, die Saterfriesisch sprechen, beherrschen
die Sprache nicht mehr richtig. O ja

Es ware gut, wenn Schuler das Abitur auf Saterfriesisch
ablegen kénnten. O ja

Wegen der besonderen Aussprache ist Saterfriesisch lesen
schwieriger als Hochdeutsch lesen. O ja

Man muss aufpassen, dass beim friihen Erlernen des Sater
friesischen das Hochdeutsche nicht zu kurz kommt. O ja

Verwaltungsformulare sollten auch auf Saterfriesisch vorliegen,
saterfriesische Schreiben an Verwaltungen sollten genauso wie

hochdeutsde Briefe behandelt und beantwortet werden. O ja

Der Spruch £Platt is cool I p
waren rein plattdeutsche oder saterfriesische WerbespriicheO ja

O nein

O nein

O nein

O nein

O nein

O nein

O nein

O nein

O nein

O nein

uft einer
O nein

EComputer , £ Ad¢sgibteoeviele Wderf Handy

die man nicht auf Saterfriesisch Ubersetzen kann. Das zeigt,
dass Saterfriesisch nicht mit der Zeit gegangen ist. O ja

Auf Saterfriesisch kann man gut schimpfen, das hort sich nicht
so verletzend an. O ja

Bei Verwaltungsgschaften, einem Anwalt oder einem Arzt
wiurde ich nicht Saterfriesisch sprechen, das ware aufgesetzO ja

Wissenschaftliche oder technische Fragen kann man nicht auf
Saterfriesisch erklaren. O ja
63
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Es genugt, wenn Zugezogene Satesisch verstehen. O ja

Es genigt, wenn Kinder Saterfriesisch verstehen, sie missen
es nicht sprechen kénnen. O ja

Eigentlich mussten alle Kinder im Saterland in der Schule
Saterfriesisch lernen. O ja

Zukunftige Lehrkafte sollten an der Universitat vernunftig
fur Saterfriesisch ausgebildet werden. O ja

Moderne Popmusik auf Saterfriesisch? Das ist nicht die
saterfriesische Art. O ja

Stellenausschreibungen in den Zeitungen sollten auch auf
Saerfriesisch veroffentlicht werden. O ja

Ernsthafte Versuche, das Saterfriesische zu erhalten, mit
einem Pflichtfach und einem anerkannten Studiengang,
waéren zu teuer. O ja

Zweisprachige Ortsund Hinweisschilder sind fur den Egit

einer Sprache wichtig. O ja
Mitarbeitende in den o6ffentlichen Verwaltungen mussten
alle Saterfriesisch in Wort und Schrift beherrschen. O ja

Man kann sich nicht umgew6hnen und mit Kindern oder
Freunden, mit denen man immeHochdeutsch gesprochen
hat, dann Saterfriesisch sprechen. O ja
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2.2.2.4Auswertung:£Spraakimage un Véroordelen(Freitag, 1. Juni 2012)

Sensibilisierung fiir den Sprachgebrauch bei sich selbst und andér&eflexion ayener
Erfahrungen in verschiedenen Situationen (Kleingruppenarbeit)

a) Waar mark ik bi mi sulvst, dat ik mit Plattduitsk/Satersk neet so freei umgahn kann
as mit Hoogduutsk (Situationen auf gelben Zetteln festhalten), caz 2B Min.

Scham, Unsicherheit, wenigefbstbewusstsein
1 Ich spreche Plattdeutsch/Saterfriesich, wenn ich mich inhaltlich sicher fihle.
1 Unsicheres Gefluhl bei Leuten, die Sprache zu benutzen, die selbst deutlich besser
sprechen und auf Fehler achten.

Amtssprache wird benutzt
1 bei sehr offiziella Anlassen, zB. Gericht
1 bei VortragenBegrufRungen (weil Nominalisierungen fehlen, klingt sonst schnell
kiunstlich)

1 z.B. bei Gesprachen uUbeatas Studium oder bei Elternsprechtagemveil
Fachawdricke fehlen

Konversation/Kommunikation

1 Ik kann overall Pla proten.

1 Ich bin irritiert, wenn Leute, die ich auf Platt anspreche, mich nicht verstehen.

1 Es fallt mir schwer mit jungen Leuten (Teenies, Jugendliche) Platt/Saterfriesisch zu
sprechen.
Ich richte michbei der Wahl der Sprache nach meinem Publikum
Wechsl zum Hochdeutschen, wenn man merkt, dass der/die Zuhdrer nicht folgen
kann/kdnnen.
1 Vor einer Gruppe spreche ich Hochdeutsch, um allgemein verstandlich zu sein.

1
1

Gewohnheit
1 Es ist schwierig mit Leuten Platt zu sprechen, wenn man immer mit ihnen
Hochdeutst gesprochen hat dann falle ich immer zurick.

1 Hochdeutschfalle; wenn jemand hochdeutsch antwortet, verfallt man automatisch
ins Hochdeutsche

T Ilch soll und wi | | mi t mei nen Nichten und
es immer wieder, weil die Kder immer hochdeutsch sprechen/antworten.
Besmders schwierig ist es nach dem VorleséochdeutscheiKinderblcher.

1 Sprachwechsel schwierig, wenn man sich schon mehrere Jahre kennt.

N&he und Distanz
I Hochdeutsch wirkt neutraler, nicht so emotional.

b) waarmark ik bi annern, dat se mit Plattduitsk/Satersk neet so freei umgahn kdnen
as mit Hoogduditsk (grine Zettel) 1520 Min.

Ansehen
T Il mage der Bauernsprache; van®t Land
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Arroganz/Uberheblichkeit der Muttersprachler

1 Wenn een, de Platt neet as eerst Spraekrt hett, vor Plattproters vertellen mutt,
fallt dat of un to stuur.

Amtssprache wird genutzt
1 im o6ffentlichen Leben, zB. Schule
1 bei offizielen Anlassen
9 bei Sachverhalten, die sich schlecht auf Saterfriesisch/Plattdeutsch klaren lassen.

Konversatim/Kommunikation
1 Anpassung an die Gruppe
1 Aus Ricksicht auf eine Person, die kein Platt versteht, wird mit allen Hochdeutsch
gesprochen.
1 Manche wenden sich ab, wenn sie Plattdeutsch angesprochen werden.

Sozialisation
1 Mit Kindern wird aus Sorge, dass sie micrichtig Hochdeutsch lernen,
Hochdeutsch gesprochen.
1 Leute denken, dass sie nicht ernst genommen werden, wenn sie Plattdeutsch
sprechen.
Verunsicherung
Platt ist Familiensprache, soziale Hierarchie

= =4
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2225Mat eri al ZSwm hlgleesmehik hten mit der Maus .
Niederdeutsch und Saterfriesisch libertragen

Im Rahmen des zweiten Halbwochenkurses wurde mit den Lehrkraften Material fir den
Immersionsunterricht mit Niederdeutsch und Saterfriesisch erarbeitet. Heranggen

wurden dazu eine Auswahlon Filmbeitragenzv on den £Sachgeschichten
Die hochdeutschen Texte wurden zunachst erfasst. Im Anschluss wurden die Texte dann in
Kleingruppen ins Niederdeutsche oder Saterfriesische Ubertragen. Diese Aufgieinéed

neben der reinen Materialerstellung als Schreimd Ubersetzungsaufgabe fir die

LehrkrafteIm Anschluss wurde der Text prasentiert und eingesprochen, sodass die

Schreib und Ubersetzungskompetenz durch das Uben der Aussprache erganzt wurde.

Die Fimbeitrage, zu denen die Texte erfasst wurden, wurden der Homepage
www.wdrmaus.de/sachgeschichteentnommen. Hier gab e2012 eine AZ-Liste der
verflugbaren Filmbeitrage. Die mit einem grinen Pfeil miagrken Filme konnte man sich
kostenlos ansehen, andere musste man kaufen.

Sachgeschichte mit der Maus Nr. 1.:
Hochdeutsch:
Das Gewachshaus

Das ist ein Riesengestell, das sich Christoph in den Garten stellt.

Danach hat er noch eine Menge zu bauen.

Langs- und Querstreben. Es soll ja stabil werden.

Glasscheiben.

So, nun noch die letzte Scheibe. Fertig ist das Gewachshaus.

Dort steht es nun, bei Wind und Wetter.

Wenn die Sonne scheinind ihre warmen Strahlen runtschickt, dann wird es warm im
Glashaus.

Dort haben es nicht nur die Pflanzen warmer, auch das Wasser in der Giel3kanne wird
warmer. Aber warum? Christoph ist auch warm. Das Gewachshaus scheint die Warme
festzuhdten.

Wie das funktioniert, zeigt uns Anton mit der Warmebildkamera. Damit nimmt er die
Giel3kanne aus dem Gewachshaus auf.

Nun nimmt er noch eine Glasscheibe.

Wenn er die vor die Giel3kanne stellt, sieht man, dass keine Warme durch die Scheibe
zuriick kommt. Die Giel3kanne verschwindet im Warmebild, wenn man sie auch durch die
Scheibe noch sieh So ist das auch im Gewachshaus. Die Warme geht herein, aber nicht
raus. Darum wird es auch im Gewachshaus warm.

Aber das heil3t ja nicht Warmehaus, sondern Gewachshaus. Nun wollen wir mal etwas
ausprobieren.

Ein Samenkorn wird drinnen und eins draul3em die Erde gesetzt.

Gut giel3en, sonst wird das nichts.

Die Sonne scheint fur beide Samenkdrner.

Nach ein paar Tagen tut sich was. Eine Zucchinipflanze. Aber blof3 drinnen im
Gewaclshaus. Draul3en ist noch nichts zu sehen.

Nach einer Woche ist auch dort eirféflanze zu sehen, aber die innen ist viel gro3er. Das
liegt an der Warme.

10 Tage spater ist es klar, im Gewéachshaus geht es schneller.
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Sogar ein paar Bliten sind dort zu sehen.

Dann kénnen wir ernten. Wir finden kleine und grof3e Zucchini.

Da freut sich e@r Gartner.

Und wie sieht es drauf3en aus? Wir wollen mal schauen.

Oh, da waren wohl die Schnecken dran. Aber die, die ist doch auch gut.
Sicher wachsen sie auch draul3en.

So, nun noch die Tur zu, damit es wieder wachsen kann und warm bleibt.

Niederdeutsch:
Dat Glashuus

Dat is en groten Stellaasje, wat Christoph stk in de Tuun stellt.

Achteran hett he noch en Bililt to klttern.

Langs un Dwarsstreven. Sall ja stabil worden.

Glasschieven.

So, nu noch de leste Schiev. Klaar is dat Glashuus.

Daar steiht dat m, bi Wind un Weer.

Un wenn de Siinn sclkeint un hér warm Strahlen runnert EEr t denn word
Glashuus.

Daar hebben dat neet blot de Planten warmer, ok dat Water in de Geetkann word warmer.

Man waarum? Christoph i s ®RieWarktfastadhollen. Da't
Wo dat funktioneert, wiest Anton uns mit de Warmbildkamera. Daarmit nimmt he de
Geetkann ut dat Glashuus up.

Nu nimmt he noch en Glasschiev.

Wenn he de vor de Geetkann stellt, sicht man, dat keen Warmt dor de Schiev tortigg
kummt. De Geetkann verswinnt in dat Warmtbild, ok wenn man hér dér de Schiev noch

dat

Gl

a

sehnkannSo i s dat ok in ®t Gl ashuusaumberdddiar mt ¢
ok mooi warm in ®t Gl ashuus.

Man dat heet ja neet Warmhuus, dat heet Glashuus. Nu willemveial wat utprokeren.

Een Saadkdorrel word binnen un een buten in de Eer sett.

Mooi geten, anners wasst daar nix.

De Sunn schient for beid Saadkorrels.

Na en paar Daag deit sEk wat. En Zuwtercihi ni pl a
noch nix to sehn

Na een Week is ok daar en Plant to sehn, man de binnen is vl groter. Dat liggt an de

Warmt.

Tei hn Daag | ater is dat klaar, in ®t Gl ashuu

Sogaar en paar Bléssems sind al to sehn.

Un daarna konen wi arnten. Wi finnen luttje un groot chini.

Daar freit sik de Gorner.

Un wo slcht dat buten ut? Wi willen even kieken.

Oh, daar weren woll de Sniggen bi. Aber de, de is doch heel good.
Seker, de wassen ok buten.

So, un nu de DO6r dicht, dat dat wieder wassen kann un warm blifft.
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Sachgeschichte mit der Maus Nr. 2:
Hochdeutsch:
Flugs Verkehrsschulé Fahrrad

Das ist Flug. Heute ist er mit dem Fahrrad unterwegs.

Der alte Traumer halt sich fur einen Cowboy, der durch die Prérie reitet!

Hey Flug, aufpassen... es ist rot! NEIN, keine Ratih2 eine Ampel!

Bremseeeeen.. Auweia!

Puh, nochmal gut gegangen.

Flugs Schutzengel hat wirklich alle Hande voll zu tun.

Flug sollte wohl besser mal Uberprifen, ob sein Fahrrad Gberhaupt verkehrssicher ist.
Der Engel hat ein schdMB@oasBvehkehDasi $hleutez
Mal sehen, was alles dazu gehort.

1.Die Bremsen miussen natirlich funktionieren aha, praktisciVas braucht Flugs

Fahrrad noch?

2Kl ar, -ne Klingel. Schbn | aut. Damit Flug a
3.Wiesieht es denn mit der Beleuchtung aus? Eine Lampe vorne hat Hbagnit sieht er

was, wenn er im Dunkeln fahrt.

Aber zur richtigen Beleuchtung am Fahrrad vorne gehort noch etwas.

So ein schimmerndes Teil hier. Das nennt man Reflektor.

Den Reflektor brauchtnan, wenn es dunkel ist. Er reflektiert das Licht. Das heif3t, er wirft
es zurlck.

Der Engel zeigt wie das geht: Wenn das Licht vom Autoscheinwerfer auf den Reflektor fallt,
strahlt es zum Autofahrer zurtick, sehr hell.

So sieht der Autofahrer das Fahrradeh dann, wenn das Fahrrad steht und die Lampe
nicht leuchtet.

Lampe UND Reflekto? vorne hat dein Fahrrad jetzt alles was es braucht.

Und hinten, wie sieht’s denn da aus?

4. Uuuups, die ist ja wohl kaputt! Hinten muss naturlich auch eine funktioniereridampe

am Fahrrad sein. Und zwar eine, die direkt einen Reflektor dran hat: hintentin

5.Damit die Lampen funktionieren, hat Flug einen Dynamo am Fahrrad.

Wenn sich die Reifen drehen, versorgt der Dynamo die Lampen mit Strom.

Dann kénnen die Lampen lezhten.

Aber damit ist die Beleuchtung noch nicht komplett.

Zum verkehrssicheren Fahrrad gehort hinten noch ein grol3er roter Reflektor.

Und in die Rader von Flugs Fahrrad missen auch noch Reflektoren eingeklemmt werden.
Zwei hinten und zwei vorne. Die nenmhan auch Katzenaugen.

Sie sind wichtig, damit man im Dunkeln auch von der Seite gesehen wird.

Fehlt nur noch einsRutscHeste Pedale fir sicheren Halba muss dann auch ein Reflektor
dran sein.

Jetzt ist Flugs Fahrrad komplett:
Bremsen

Klingel

Lampe van

und ein Reflektor

Lampe hinten mit Reflektor
Dynamo

zusatzlicher roter Reflektor

<<K<K<K<LK<LK<LKKL
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Vv Katzenaugen und
Vv rutschfeste Pedale

So wird Flugs gesehen und kann auf sich aufmerksam machen.
Huch, da fehlt wohl noch was! Was meint der Engel denn?

Ach so... einen Fahradhelm!

Hoppla, der ist wohl nur fir Engel gedacht. Ja! Dieser Helm ist besser.
Damit kann Flug zwar nicht fliegen, aber sein Kopf ist gut geschutzt.
So, ist alles frei?

Na gut,dann kann unser Cowboy ja los!

Niederdeutsch:
Flugs Verkehrsschodl Fahrradd

Dat is Flug. He is vandaag mit sien Fahrradd unnerwegere.droomt, dat he en Cowboy
is un dor de Prérie riddt.

Flug, pass up! Rood! Nee, nich de Indiané.meen de Ampel! Du muttst bremsen!
Puuh, dat is netnochmaal good gahnGood, dat Flug efUppassengel hettMan de hett
neetalltied Tied. Daarum mutten de beid(en) eerstaml kieken, of siefFahrradd ok recht
funktioneert.Un daarup mutten se achten:

1) De Brems mutt funktioneren!

2) De Klingel mutt Schandaal maken!
3) Vorn mutt en Lucht wesen!

4) En Regktor bruukt he ok!

[Film bi: 1:.22 stoppen]  Fraag: Wat menen ji, waarto he en Reflektor bruukt?

(De Kinner sélen/sallen de Fraag beantwoorden)

5) Achtern stimmt wat nich! Daar bruukt he en od Lucht, waar al en Reflektor mit in
sitt!

6) Un en Dynamo!

[Film bi: 2:15 stoppen] Fraag: Waarum bruukt he en Dynamo?

(De Kinner antwoorden laten)

7) Nu fehlt blot noch de grot rood Reflektor, twee Reflektoren in de Speken van dat
Achterradd un twee vérn. De heten ok Kattenogen.

[Film bi: 2:48 stoppen]  Fraag: Waarto bruukte de Kattenogen?

(Kinner antwoorden laten)

8) Ok de Pedalen mutten up Stee wesen un Reflektoren hebben.

Dat was Zauberee/Toveree!INsehn ji nochmaal, wat all ten verkehsseker Fahrradd
hort. Man daar fehlt doch noch wat?!
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[Film bi: 3:32 stoppen] Fraag:Wat menen ji?
Wat fehlt noch? (Kinner antwoorden laten)
Richtig!

Aver dat is kien Fahrraddhelm! De is betdr!

Sachgeschichte mit der Maus Nr. 3:
Hochdeutsch:
Ein Zeltlager

Christoph besucht Florian. Der zeigt ihm, wie man einen Knoten macht, dembe
Zeltaufbau sehr nutzlich sein kann.

Mit einer Schlinge wird das eine Ende des Seiles oben an der Zeltstange befestigt.
Unten wird das Seil um einen Holzpflock gelegt.

Nun wird das freie Ende des Seiles einmal um das Seil gelegt, dann

das Seil durchgezgen, gut.

Das Gleiche wird mittig und oben am Seil noch einmal wiederholt.

Dann wird das Seil noch einmal fir den Endknoten um das Seil gelegt.
Danach zieht Florian das Seil, das von unten kommt, noch einmal stramm.
Nun wird alles noch einmal mit einem dien Seil gezeigt.

Zuerst das Seil oben festmachen,

dann um den Holzpflock legen. Diesen Holzpflock nennt man Hering.

Nun wird die erste Schlinge gelegt, das Seil durchgezogen, gut.

Zweite Schlinge gelegt, das Seil durchgezogen, gut.

Fur die dritte Schlingdehlt der Platz.

Also wird gleich der Endknoten gemacht.

Nun stramm ziehen und anziehen, fertig.

Oben festmachen,

unten um den Hering herum,

erste Schlinge durchziehen,

zweite Schlinge durchziehen,

Endknoten.

Stramm ziehen,

Fertig!

Nun bleibt das Zelt beWind und Wetter fest stehen.

Niederdeutsch:

En Teltlager(Thema: Knoten. Zelt spannen) Tieden
Christoph besécht Florian, de hum wiesen will, wo man en Kntt maakt, 0 sec
de bi -t Teltupbauen helpen kann.

Mit en Sling word dat een Enn boven an de Teltstang fastmaakt 8 sec
un unnern word dat Tau um en Holtplock leggt.

Dann word dat freei Bn van dat Tau eenmaal um dat Tau leggt 13 sec
un dat Tau dortrucken.

Dat Glieke wieder boven noch eenmaal. 21 sec
Un en darde Maal. 23 sec
Dann noch maal rum for de Ennkniitt. 25 sec
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Un dann treckt Férian dat Tau, dat van unnern kummt, noch mal stramm. 30 sec

Nu kieken wi uns dat noch eenmaal mit en dickau an. 35 sec
Toeerst boven dat Tau fastmaken, 40 sec
dann hum unnern um en Holtplock leggen. 42 sec
An disse Holtpdock seggt man ok Hering. 43 sec

Nu de eerste Sling leggen, Tau dortrecken, good. 47 sec
De tweede Sling leggen, Tau dortrecken, good. 53 sec
For en darde Sling fehlt de Bott, 57 sec
also gliek(s) de Ennknutt maken. 100 min

Nu stramm trecken un antrecken, klaar. 1.05 min
Boven fastmaken, unnern um de Hering rum, 1.15 min
eerste Sling dortrecken, 1.22 min
tweede Sling dortrecken, 1.35 min
Ennknutt, stramm trecken, 1.40 min

klaar. 1.53 min
Nu blifft dat Telt ok bi Wind un Wehr fast stahn. 2.02 min
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2.2.3Auswertung Qualifizierungskurdehrsprachigkeitll vom 31.2012bis zum 2.62012

Kursauswertungder Kritikkarten von31.052012 insgesamt 14 positive und 5 kritische
Ruckmeldungen

Kursauswertungder Kritikkarten voml6.2012 insgesamt 12 positive und 8 kritische
Ruckmeldungen

Kursauswertung vom B.2012 insgesamt 13 positive und 2 kritische Rickmeldungen
(doppelte Nennungen werdenicht aufgefihrt, sondern zusammengefasst)

Donnerstag, 35.2012

Positiv:

Flexibilitat bei der Programmagestaltung
Mitspracherecht der Gruppe

Positive Arbeitsatmosphare

Arbeit an Unterrichtseinheiten
Ertragreiche Gruppenarbeit

Vorgestellte Unterrichtssquenzen anregend und sinnvoll, um Probleme deutlich zu
machen

Erstbegegnung mit dem Saterfriesischen durch die Unterrichtssequenz
Schone Aktivitaten, kurzweilig und informativ

= =4 =4 -8 -8 -

= =

Negativ:
1 Nicht gentgend Zeit die UEs fertigzustellen
1 Vorbereitung in der Sche sinnvoller, da dort das benétigte Material vorhanden ist.
1 Lange Diskussion uber Alphabetisierung
1 Plattdeutsche Rechtschreibung ist erst sehr spét als Thema vorgesehen.
1 Etwas schleppende Vorstellung der Arbeitsergebnisse

Freitag, 16.2012

Positiv:
1 Tanz/Bewegungslieder gut fir die Praxis geeignet
1 Guter Vortrag und Aregungen aus den Niederlanden
1 Fragebogen hat zum Nachdenken angeregt

Negativ:
1 Vortrag (NL) war zu unstrukturigr Publikum mehr einbeziehen
1 Das ganze Material der Hollander war eher detivierend (Das schaffen wir nig!

T Auswertung der Ergebnisse etwas £durchein
wurde.

1 Zuviel Theorie, Nachmittag eher unproduktiv

1 Gruppenarbeit wenig produktiv, viel Gerede

Samstag, %6.2012 Gesamtauswertung
Positiv:
1 Arbat fir die Praxis
1 Tanz/Bewegungslieder
1 Mitspracherecht bei den Themen
1 Erarbeitung der Filmkommentare und Prasentation hat Spald gemacht
1 Gute Vorbereitung der Arbeit mit Filmauswahlliste und Internetzugang
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91 Die Zusammenarbeit klappt immer besser.
Negativ:

i Hoher frontaler Anteil
9 Leider noch mehr Zeit benétigt
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2.3 Qualifizierungskurs Mehrsprachigkeit EMehrsprachigkeit und Immersion

£Ostfriesland und das Saterland als Model
BEn Projekt fir Immersionsunterricht in der Grundschule

HWK Mehrsprachi gkei2ii6. Hebrdar20lBval uati on ,

Programm
Donnerstag, 14. Februar 2013

Beobachtung und Bewertung von Lernfortschritten

9.002 1045 Uhr  Eingangsvortrag: Das ProjelCLILA? Lernstandserhebung und
-bewertung im integrierten Fremdsprachennd Sachunterricht (CLIL
2 Content and Language Integrated Learnjnder Primarstufe
Vorstellung der Hintergriinde, Theorien under darauf basierenden
Modelle des Entwicklungsprojges CLILA
(Drs. Marisa RimmelePadagogische Hochschuld”H) Weingarten)

Pause

11.00% 12.30 Uhr  Workshop: Einfihrung in die Arbeit mit Bewertungsinstrumenten
(Assessment)
Arbeit mit den KompetenzbeschreibungeNprstellung ausgewéahlten
CLILAMaterials, Entwicklung von Ubungsind Bewertungsmaterial
(Drs. Marisa Rimmelg

Mittagspause

13.3® 15.00 Uhr  Workshop: Differenzierung von Ubungsind Bewertungsaufgaben
nach sprachlichem und sachfachlichem Niveau
(Drs. Marisa Rimmelg

Pause

15.52 16.45 Uhr  Workshop: Leistungsmessung mit CLILA Bewertungsaufgaben
evtl. noch unter Einbezug der bekannten Leistungserhebungs
methoden der Grundschule
(Drs. Marisa Rimmelg

bis 17.00 Unr Organisation Studienfahrtfagesauswertung
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Freitag, 15. Heuar 2013

Studienfahrt in die Provinz Friesland (NL)

7.302 9.45 Uhr Anfahrt und Eintreffen an den Schulen

bis ca. 12.30 Uhr  Hospitationen in verschiedenen dreisprachigen Basisschulen

- De Mienskip, Groenkamp 3, 9285 SZ Buitenpost [etwa 38 2 Dir.
Reiny Kas

- ® Hol der snAst , Homear %u329281 LN H
Dir. Herr Willem Wouda

- Dr. Theun de Vriesskoalle, Joh. Prinsstrjitte 30, 9269 NZ Veenwouden
2 Dir. Tineke Vogels

- De Tsjelke, Stasjonswei 12, 9151 JN Holwdbnir. Hans de Haan

12.3® 13.00 Uhr Fahrt nach Leeuwarden

13.002 14.30 Uhr gemeinsame MittagspauseGrandCaféDe Walrus,
Gouverneursplein 37, 8911 HH Leeuwarden)

14.3(% 16.00 Uhr Besuch des MercateZentrums flr Bildung (mercator education) in
Leeuwarden mit Informabn Uber aktuelle EWProjekte im Bereich
frihe Mehrsprachigkeit

16.1% 17.00 Uhr  Besuch von Aflk, dem Verlag fur friesisches Schulmaterial

Samstag, 16. Februar 2013

Vertiefung

9.002 10.30 Uhr  Auswertung der Studienfahrt
Workshop:Ubertragung derCLILA-Bewertungsinstrumente auf das
Niederdeutsche und das Saterfriesische fir eine normierte
Sprachstandserhebung am Ende des laufenden Schuljahres.

Pause

10.4%% 12.15 Uhr  Vorstellung der Ergebnisse des Projekts CLILA, Rickmeldung und
Erfahrungen der bteiligten KooperationslehreBiskussion
(Drs. Marisa Rimmelg
Motivierung der Kinder zum aktiven Sprachgebrauch

12.18 12.30 Uhr Kursauswertung
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2.3.1Beobachtung und Bewertung von Lernfortschritten

Am ersten Fortbidlungstag ging es um das Themaernstandserhebung unebewertung im
integrierten Fremdsprahen und Sachunterrichtler Primarstufe und die dazugehérigen
Bewertungsinstrumente sowie die Durchfihrung der Bewertubgas Pr oj ékt E£CLI L
CLIL Learner Assessmeatt Pr i mary Level erarbeitet ein
der formativen und summativen Leistungserhebung uAtiewertung des CLHUnterrichts

in der Grundschule zum Einsatz kommen soll.

Die Abkirzung CLII2 Content and Language Integrated Learnibgzeichnet die

Erweierung der Immersionsmethode. Auch nach diesktethode ist eine andere Sprache

als die Standardsprache die Arbeitssprache, das heif3t, nicht die Sprache (Grammatik,
Rechischreibung etc.) steht im Vorderung, sondern die Inhalte des Sacht. Dennoch
versucht das CLHPrinzip, Zielsprache und fachliche Inhalte Gberzeugend
zusammenzubringen und Unterstitzung beim Erlernen der Zielsprache anzubieten. CLIL
versucht, dem nichtspragalichen Sachfach als auch der Sprache, in der es unterricivied,
gleiche Bedeutunguakommen zu lassen. Sachfach und Zielsprache werden folglich
ineinander verschmolzen bzw. miteander kombiniert. Deshalb bedarf es eines

besonderen Lehransatzes, bei dem das Bfch nicht in, sondern mit und durch eine

fremde Sprahe unterrichtet wird.

Diesem doppelten Lehransatz liegen folgende Ziele zugrundie ebenfalls als Ziele der

oben erlauterten Immersionsmethode angefiihrt werden kdnnen

a) Die Erh6hung und Verbesserung der muttersprachlichen und fremdsprachlichen
Spractkompetenz. Die Sprachkompetenz sowohl der Muttats auch der Fremdsprache

von SusS ist erwiesenermal3en besser, wenn sie in einer anderen Sprache unterrichtet
werden, da der Sprachkontakt quantitativ haufiger und in der Regel qualitativ héher ist. Die
mundliche Kommunikations und Ausdrucksfahigkeit wird gefordert, Selbstvertrauen im
Umgang mit der Fremdsprache sowie eine sacimd inhaltsorientierte Verwendung der
Fremdsprache entwickelt.

b) Entwicklung der Sachfachkompetenz. Es besteht oftmals das Keilydass die Inhalte

des Sachfachs nicht oder nicht korrekt erlernt werden kénnen, wenn sie in einer anderen
Sprache vermittelt werden. Doch es gilt gerade das Gegenteilt, da durch die neue Sprache
als Arbeitssprache die Konzentration auf den Inhalt dgachfachs erhdht und die Relevanz
des unterrichteten Stoffes gesteigert wird. Insgesamt fokussieren die SusS sich starker auf
das Gelernte.

c) Entwicklung der interkulturellen Kompetenz. CLIL ist auch eine Methode des
interkulturellen Lernens, wenn sie de®usS die Moglichkeit gibt, unterschiedlichste
Beziehungen zu erkennen und mit ihnen umzugehen. Diese Beziehungen meinen solche
untereinander, zur Fremdsprache und mdglicherweise diversen Sprachen von SuS in einer
Klasse, den verschiedenen Ansichten der SuS

Dasvom CLILAProjektentwickelte Kategoriensystemur Leistungserhebung uné
bewertungzeigt auf, wie sprachliche und sachfachliche Kompetenzen ab Lernbeginn
integriert bzw. kombiniert beschrieben und somit als Lernziele operationalisiert werden
konnen.Es bildet einen transparenten Rahmen fir die unterrichtsnahe Entwicklung von
Aufgaben fir das Lernen und das Assessment im frihen GUiterricht.

Zentrale Fragen der Fortbildung waren:

- Welche Evaluierungsmaglichkeiten hat die Lehrkraft? Welche dMuod Nachteile haben
diese?

- Welche Lernstandserhebungen kénnen durch die Kinder selbst durchgeflhrt werden?

- Wie oft muss evaluiert werden? Am Ende eines jeden Schuljahres?

- Welche Kriterien fur die Bewertung oder Benotung sind wichtig? Welche Kompetenz

sind wichtig?
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- Sollten Lehrkrafte fremdevaluiert werden oder sollen sie sich selbst evaluieren? Was soll
evaluiert werdenPhre Methodik, ihreSprachqualitat?

Ziel dieser Fortbildungseinheit sollte die Entwicklung einer Lernstandserhebung sein, die
auch tatsachlich von den Lehrkraften zur Anwendung kommen solDeese
Lernstandserhebung sollte die KompetenzberegdHoren, Mindliche Produktion, Lesen

und Schreiben beinhalten. Insgesamt sollten die Lehrkrafte durch den von der Referentin
vorgestellten 2skriptorenkatalog sensibilisiert werden, eigene Kompetenzbeschreibungen
zu formulieren und kritisch zu bewerten.

Diese Ziele konnten durch die Informationen und Workshops, die von der Referentin
Marisa Rimmele durchgefiihrt wurden, erreicht werden. Die mnau Rimmele

eingebrachten Beispiele zur Evaluierung dienten dazu, deutlich zu machen, dass im
Immersionsunterricht immer sowohl sachfachliche als auch sprachlidmmunikative
Kompetenzaspekte zu bertcksichtigen sind. Die Lehrkrafte entwickelten mitihre
Unterstitzung in Kleingruppen unter Bertucksichtigung sachfachlicher
Handlungsbeschreibungen und sprachlicher Kompetenzbeschreibungen
Evaluierungsaufgaben fur die erste und zweite Klasse. Aul3erdem wurde ein
Deskriptorenkatalog fir die Schilerbeobachtunggfen erstellt, der zum Ende eines jeden
Schuljahres der Lernstandserhebung dienen sollte.
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2.3.1.Beispiek zur Lernstandserhebung und Bewertung

Beispiel 1:

Explore characteristics of air
You need these materials:

a clear glass a big clear bowl a piece of pa

Look at the pictures of this experiment.
Match the sentences to the pictures. Write the correct number in the box.

Tum the glass upside down and plunge it straight down into the bowl of water.

Scrunch up your piece of paper.
Fill the bowl with cold water.
Push the paper into the bottom of the glass. It shouldn't fall out.

Now, try the experiment.
Can you see the water level in the glass?

What happens to the paper? Why? Explain.
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Assessment Natural fo

CLILA-Projekt

rces 1 — Explore characteristics of air

Charakterisierung von Aufgaben fir die formative und summative Leistungsbeurteilung

Sprachliche Fertigkeit | Sprach- | Kompetenzaspekte Themenbereich
niveau
K1 Erkenntnisgewinnung an T1 Planet Erde:
Lesen AlZ Realien und Ph3nomenen Raumliche
K2 Erkenntnisgewinnung an Prozesse und
codierten Informationen Yeranderungen

K2 Inhaltliche und rdumliche
Strukturierung und Modellierung
K5 Entwicklung und Umsetzung
K6 Kommunikation

Sprachlich-kommunikative
Kompetenzdeskriptoren

LelBa | Ich kann kurze Texte in einfachen Bildergeschichten
oder illustrierten Beschreibungen grob verstehen,
wenn ich schon vieles aus den Bildern erraten kann.

Sachfachliche

SF16 | Bei einem einfachen Versuch das Beobachtete

Handlungsbeschreibungen beschreiben.

SF26 | Bilder von Gegenstinden und Lebewesen (oder
Musikstiicke) einer vorgegebenen Beschreibung
zuordnen.

SF27 | Auf Grund von bildlichen Vorgaben und einfachen
Beschreibungen einen Versuch / Rezept durchiiifiren.

Kurzbeschreibung der
Aufgabe

Jeder Raum ist mit Luft gefillt. Hierzu erhalten die Schiller und
Schiilerinnen eine Anleitung eines Experiments. Durch den
Unterricht ist bekannt, dass Luft Raum braucht. In einem ersten
Schritt missen die Beschreibungen den passenden Bildern
zugeordnet werden. Anschliessend fithren die 5uS das
Experiment aus und sind aufgefordert zu erkldren was passiert.

Aufgabentyp Matching-activity
Lesaverstehen prakfisch umsetzen
Medien Fotos, Kurztext, Ad Papier, Glasschale, Glas
Hinweise fir die Die Schiler und Schilerinnen dirfen das Glas beim Eintauchen
Durchfithrung ins Wasser nicht schrig halten.

Einsatz/Beurteilungsart

formativ, summativ

Beziige zu Lehrmitteln

first choice Natural forces: N4, N6, N8, N10, N14, N16, N18,
M20, (Transfer)

Beziige zu anderen CLIL-
Lerneinheiten

Assessment Natural forces 1 - Explore charactenstics of air
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Beispiel 2:

Scented Bags

These scented bags smell lovely!
You can give one to your family or simply keep them for your wardrobe or your drawer.

% Listen to how make a scented bag. Number the pictures 1 - 5.

T A

[ ]

Turn your bag inside out. Fold the piece of cloth in Close your scented bag
The stitching is now the middle of the square. with a nice ribbon.
inside the bag.

Fillyour bag with scented Take a needle and thread. Sew one short side of the
spices you like to smell! cloth and one long side of the cloth. One short side
Only fill half of the bag. stays open.
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Assessment - Spices2 — Artwork Spices, ,Scent bags®

Sprachliche | Sprach= Kompetenzaspekie Themenbaraich

Fertigkeit Miveau

Haren A L7 K3/ Inhaltliche und rdumliche Strukturie T4/ Lebewesen: Vielfalt, Entwick
rung und Modellierung lung und Lebensbedingungen
K5/ Entwicklung und Umsetzung

Sprachl.-kommunik. Ha21/ | Ich kann einfache Aufgaben und Anleitungen verstehen, vor allem
Deskriptoren AT wenn auch noch mit Bildern oder Handbewegungen gezeigt wird,
was ich tun sall.

Sachfachl. und kombi- SF21/ | Mit Hilfe von (beschrifteten) Bildern oder kurzen Textfragmenten

nierte Deskriptoren K3 einen Prozess oder Ablauf in der richtigen Reihenfolge anordnen.
SF18 | Sich in einer symbolischen Zeichnung (Plan, Skizze) arentieren
K3
SF45/ | Eine eigene |dee gestalterisch umseizen
K5

Aufgabenbeschreibung Die SuS basteln Duftsdckchen, in die sie Gewilrze nach ihrem Geschmack
einzeln oder in einer Gewldrzmischung geben kénnen. Mit einer einfachen
Bastelanleitung erstellen die SuS diese selbst - fur sich als persdnliches Duft
sackchen oder als mogliches Geschenk. Verschiedene Stoffe wecken die
Kreativitdt der SuS; nach den Dufterfahrungen in Aufgabe ,Spices1” und .Spi
ces2” stellen die SuS diese nach ihren Vorlieben selbst zusammen. ldeen der
SuS kannen hier aufgenommen werden = andere Difte oder Gewilrze, die die
SuS aus ihrem Alltag kennen.
Mit ginem Marser lassen sich Gewlirze zerreiben und so ihren Geruch intensi
vieren.

Aufgabentyp Praktische Aufgabe

Durchfiihrungshinweise

Die Lehrperson liest eine einfache Anleitung zum Basteln der Dufisdckchen
den 3uS langsam vor. |ldealer Weise zeigt die Lehrperson die einzelnen Bas
telschritte mit den Bastelmaterialien. Den SuS liegt ein Arbeitsblatt vor, das
die einzelnen Bastelschritte als Bilder in einer durchmischten Reihenfolge
darstellt. Die SuS héren die Anleitung und nummerieren die richtige Reihen
folge der Arbeitsschritte.

Anschliefend gestalten die SuS die Duftsdckchen nach eigener Kreativitat,
mit einem Stoff und einem Gewlrzinhalt ihrer Wahl. Die Lehrperson sollte

bereits Stoffsticke nach vorliegenden Malkangaben vorbereiten haben.

Materialien Eine Auswahl an verschiedenen Stoffen, Stoffstick 15x15 cm, Nadel, Faden,
Gewldrze (Meunerlei), Geschenkband oder Wollfaden.
Einsatz/Beurteilungsart Formativi Summativ
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Beispiel 3:

My eyes - eyebrows and eye lashes.

1. Clapp your hands just in front of your partner's eyes. o

What can you see? How do your partner's eyes react? \

Tick a picture.

2. Drop some water carefully on your partner's forehead. Watch the water drop
run down the forehead.

What can you see? How do your partner's eyes react?

Tick a picture.

3. Why do eyes react like this?
Try to explain and talk with your partner about it.
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!Aufgabe 54 - My eyes /[ experiment

Sprachliche | Sprach- | Kompetenzaspekte Themenbereich

Fertigkeit | Niveau

Lesen A12 K1/ Erkenntnisgewinnung an Realien und | T3/ Steuerung und Interaktionen
FPhanomenen T4f Lebewesen: Vielfalt,
K5/ Entwicklung und Umsetzung Entwicklung und

Lebensbedingungen

Sprachl-kommunik LeO7 f | Ich kann ein einfaches Kochrezept befolgen, besonders, wenn es zu
Deskriptoren A1l12 den wichtigsten Schritten Zeichnungen gibt.

Sachfachl. und SF27 7 | Auf Grund von bildlichen Vorgaben und einfachen Beschreibungen
kombinierte Deskriptoren | K5 einen einfachen Versuch [ Rezept duchftfren

SF235/( | Das Verhalten und die Bewegungen von Menschen oder Tieren
K1 beobachtan.

Aufgabenbeschreibung Die SuS erhalten eine einfache Versuchsanleitung, mit der sie die Reaktion
des Auges auf Ereignisse der Umwelt zusammen mit einem Partner erkunden.
Ein SuS beobachtet die Reaktion der Augen auf H3ndeklatschen und einen

Wassertropfen auf der Stim.

Aufgabentyp Praktische Aufgabe

Materialien Versuchsanleitung, Wasser

Einsatz/Beurteilungsart | Formativ, summativ
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Nachfolgend wird der im CLILARrojekt erarbeitete Deskriptorenkatalatpr Padagogischen
Hochschulen Weingarten und ZurichbgedrucktDieser beinhaltet Beschreimgen zu den
Sprachkompetenzen Horen, Lesen, Mindliche Produktion und Schreiben sowie
Beschreibungen sachfachlicher Handlungeawit diesem Katalogerarbeitetendie

Lehrkrafte in Workshop&valuierungsaufgabefir die unterschiedlichen
Kompetenzbereiche. Déber hinaus erarbeiteten si8chilerbeobachtungsbdgen, die zum

Ende eines jeden Schuljahres einer Lernstandserhebung dienen sollten.

2.3.1.Der Deskriptorenkatalog
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2.3.1.Fvaluierungsaufgaben und Schiilerbeobachtungsbdgen

Mit Hilfe der Beispiele von der Referentin Marisa Rimmele und dem Deskriptorenkatalog
erarbeiteten die Lehrkrafte in Kleingruppen Evaluierungsaufgafigrdas erste und zweite
Schuljahr, mit denen am Ende des laufenden Schuljahres eine Lernstandserhebung
durchgefuhrt werden konnte. Somit wurden die Lehrkrafte fir das Erarbeiten weiterer
Evalierungsaufgaben fir die folgenden Schuljahre vorbereitet. Zudem entwickelten sie
SchilerbeobachtungsbogenGrundlage fir diese warenielerarbeiteten
Evaluierungsaufgaberauf deren Basis sie ausgefullt wurdeNachfolgend werden die
Evaluierungsaufgabefir Klassel Niederdeutsch und Klassg Saterfriesisch abgedruckt,
die in der Fortbildung etwickelt worden sindDie Evaluierungsaufgaben fur die folgenden
Schuljahre, die in der Projektlaufzeit entwickelt wurden, sind in der umfassenden
Dokumentation desProjektes abgedruckt (vgEDokumentation und Auswertung der
Erfahrungen mit der Modétegion inklusive der Evaluation der Leistungen der bilingual
unterrichteten Kinder (Leistungsvg | ei c h) .

2.3.1.3.Evaluierungsaufgabe Klasse 1 Niederdeutsch

Fach Mathematik

Unterrichtsgegenstand:  Geometrische Formen

De Buurmester van 't platte Land

Unterrichtssituation: Lehrer fuhrt anhand eines Bildes mit geometrischen Grundformen
ein Gesprach mit einzelnen SuS oder mit einer Gruppe veh@&Kindern durch.

Sowohl im sachfachlichen Bereich wie auch im sprachlichen Bereich sind die
verschieagnen Anforderungsebenen bericksichtigt. Dementsprechend richtet sich die
Gesprachsfiirung und Aufgabenstellung nach dem Leistungsstand der Kinder.

Durch das Gesprach kamen die imFolgenden aufgelisteten Kompetenzen Uberprift
werden. Im sprachlichen Bereich liegt der Fokus auf der Sprachproduktion und dem

Horen.

Bei einem Kinddas im sprachlichen Bereich noch nicht ganz so stark ist, sollte das
Gesprach sehr gelenkt véaufen, z. B. mit Fragen wie: Wat is dat? Kanrdit mi en Dreeeck
wiesen? Is daen Sesseck? etc. ... Das Kind kann bei diesen Aufgabenstellungen mit
einfachen Satzmustern antworten bzw. auf dem Bild zeigen. Ebenfalls kann der Lehrer zur
Unterstitzung desSprachverstandnisses auf dem Bild die Aufgabenstellungen zeigen.

Bei Kindern, die sprachlich schon etwas sicherer sind, kdnnte man das Gesprach frei
beginnen mit: Wat stichst du up dat Bild? Um die mathematischen Kompetenzen zu
Uberprufen, kdbnnen gezieltdmplexere Fragestellungen benutzt werden.
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Sprachliche Kompetenzbeschreibungen
Miindliche Produktion
MPO4a/Al.1 /ch kann hdufig gebrauchte Ausdriicke verwenden

Al2 und in einfache Satzmuster einbauen.

MP27a/ Ich kann auf einfache Weise beschreiben, wiga&s aussieht oder

A2l welche Eigenschaften etwas hat.

MP32/ Ich kann mit einfachen Worten sagen, was ich vermute.

A22

Hdren

Ho22/ Wenn langsam und deutlich gesprochen wird, kann ich einfache
All Informationen verstehen, die tiber einen Gegéasd gegeben werden.
Ho31/ Ich kann verstehen, was jemand B. titer die Farbe und die GrolSe von
Al2 Autos, Hdusern usw. sagt.

Sachfahliche Handlungsbeschreibungen
ldentifizieren, Erkennen, Benennen
SF 12/K2  Eigenheiten und Muster in Bildern beobaten und erkennen

SF 46/ (Kdrper)Teile einer Pflanze, eines Tieres oder Gegenstandes erkennen und
K2 benennen.

Unterscheiden

SF04/ Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Menschen, Pflanzen, Tieren
K3 oder Gegenstédnden erkennen umdit einfachenWorten benennen.
Beschreiben

SF03/ Ein Bild, Musikstticke, (kérperliche) Merkmale meines Partners, eines Tiers
K6 oder einer Pflanze mit einfachen Worten beschreiben.

Zuordnen

SF26/K3 Bilder von Gegenstédnden einer vorgegebenen Beschreibung zuordnen
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Analysieren, Auswerten, Interpretieren, Begrinden, Erkldren

SF39/K4, K6 /n einfachen Sétzen begriinden, warum man etwas ausgewahit hat.

De Buurmester van’t platte Land

N\

/\ _

G
0]

0T 0

N
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2.3.1.3.Evaluierungsaufgabe KlasseSaterfriesisch

Fach: DUW (Sachunterricht)
Thema: Haustiere
Die Huund

Einstieg: Plakat £Dpt is Bell o
L: £Dpt is Bel l.o" Bell o is aan Huund
SuSerzéahlen von eigenen Erfahrungen.

Sprachkompetenz/éren
E HO 45/A 2.1 us Deskriptorenkatalog)
Ich kann in einem einfachen Vortrag, in dem auch Bilder oder Zeichnungen gezei
werden, die wichtigsten Informationen verstehen; ich sollte das Thema aber schon
etwas kennen.

Zur Diskussion: Greift beinErzahlen nicht auch
SprachkompetenaViiindliche Produktion
E MP27a/A2.1
Ich kann auf einfache Weise beschreiben, wie jemand (odesmas)y aussieht oder
handelt.

L. heftet Wortkarten an das Plakat.
L:Wpt brukt Bell o?

SuSbenennen die Gegensténde, die ein Hund bendtigt.

Sachfachliche Handlungsbeschreibungen
ldentifizieren, Erkennen, Benennen
E SF46K?2
(Kdrper) Teile einer Prlang, eines Tieres odereines Gegenstandes erkennen und
benennen.
Zuordnen
E SF 26K3
Bilder von Gegenstédnden und Lebewesen (oder Musikstipkerner vorgegebenen
Beschreibung aordnen.
Analysieren, Auswerten, Interpretieren, Begrinden, Erkldren
E SF 39K 4, K6
In einfachen Sétzen begriinden, warum man etwas ausgewahit hat.

SuSmalen den Hund ab und schreiben die Gegensténde, die zum Hund gehéren, auf.
_ SprachkompetenzSchreiben
E SCO03A1l1

Ich kann mit Hilfe von Unterlagen (z. BN6rterbuch, Lehrmittel, Ubugsheft) einzelne
Worter und ganz einfache Satze schreiben.
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2.3.133Schiilerbeobachtungsbogen
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2.3.2Studienfahrt in die Provinz Friesland (NL)

Das Besondere an der Region Friesland im Nordwesten der Niederlande ist, dass sie
insgesamt fur Memlmsprachigkeit wirbt und ein Gesamtpaket zum Sprachmarketing
aufzeigt, um das Friesische zu starken. Die Provinz ist mit Niederlandisch und Friesisch
offiziell zweisprachig, wobei in der Regel Englisch als dritte Spracheukommt. Bereits

seit 1980 ist Fesisch in den Grundschulen ein Pflichtfach.

Durch den Kontakt zu Alex Riemersma, Wissehnattler an der Fryske Akademyercator
Forschungszetrum fur Sprachenlernen und Mehrsprachigkeit in Leeuwarden, der bereits
am 1. Juni 2012 mit seiner Kollegin ldskariyma zu einem Vortrag Gber Mehrsprachigkeit
im Bildungswesen in Aurich war (sien@ualifizierungskurs Mehrsprachigkeill), konnten
vier Hospitationsschulen in der Region gefunden werden, die den Projektlehrkraften einen
Eindruck der Abeit anden dreispachigen Basisschulemermittelten.

Eine Aufarbeitung der Eindriicke aus den Schulen erfolgte in der Fryske Akademy in
Klengruppen. Hierzu war ein Arbeitspapier vom Hauworbereitet worden (s. Anlage).

Der anschlieBende Besuch beisfdk Verlag(Algemiene Fryske Underrjocht Kommisje,
Ubersetzt: Allgemae Friesische Bildungskommissionper bereits 1924 gegrindet wurde
und der vorwiegend Material fur Kindgéarten und Schulen entwickelbot ein reichhaltiges
Angebot, das inspieren und Mut machen sollte fir die Erarbeitung von
niederdeutschemsaterfriesischem Mateal.

Beobachtungen der Lehrkréafte an den friesischen Schulen

An den dreisprachigen Basisschulen in Friesland wird Unterricht auf Niederlandisch,
Friesisch und Engkch erteilt. Viele Kinder sprechen Zuhause Friesisch.

In der Gruppe 2 6 (42 10 Jahre) wird zu je 50 % Friesisch und Niederlandisch
unterrichtet. In der Gruppe 7 8 (112 12 Jahre) 40% Friesisch, 40% Niederlandisch und
20% Englisch. Alle drei Sprachenanden als Fach nterrichtet und immersiv im
Fachunterricht eingesetzt.

Dabei arbeiten einige Schulen nach einem Zeitmodellhd.dass die verschiedenen
Sprachen an festgelegten Wochentagen oder wochenweise unterrichtet werden, zumeist
pro Sprache von eier Lehrkraft.

An anderen Schulen sind die Sprachen an einzelne Facher gebunden, je nach Verfugbarkeit
der Lehrkrafte. Im Vordergrund steht das unter den jeweils gegebenen Umstanden
Machbare.

Einige AuRerungen der Lehrkrafte sollen die Eindriicke widersgiieg

- Eine Lehrkraft unterrichtet alle Fachetadurch verbringt sie mehr Zeit mit den
Kindern, um ihnen die Sprache naher zu bringen

- Viele Kinder sprechen zu Hause Friesisch

- Beschriftung der Gegenstande im Klassenraum in drei Sprachen

- Alle Kinder haben @ie Schublade unter inrem Tisch

- Alle Kinder haben einen Kommunikationswurfel auf dem Tisch (rote Stite
Abgrenzungg Ruhe, griine Seité Interaktion, Fragezeicheh Lehrerhilfe
erwinscht)

- Auffallig ist die entspannte, ruhige Lernatmosphare

- Um den Lehrertish gruppierte Férderbzw. Beratungstische

- Klare Struktur, klare Regeln
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Transparente Erwartungen, detaillierte Planung (Tagesplan)

Pflichtaufgaben zuerst, dann Kontrolle und Berichtigungen, dann freies Arbeiten
Literatur frei zuganglich, viele kleine Les@ther

Jahrgangsgemischte Gruppen

Anfangs Strukturen schaffen, um spater besser arbeiten und lernen zu kénnen.
Friesisches Musical am Schuljahresende

Ausbildungsunterghiede (anderes padagogischeskthodisches System)

Die Architektur des Geb&audes mit einementralen Aufenthaltsraum mit
Wohnzimmercharakter (Sofas, Biicherregale, Besprechutgsv. Esstisch,
Kuscheecken) begunstigt ein sehr freundlichegfast familiares Miteinander aller an
der Schule Beschattigten.
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2.33 AuswertungQualifizierungskurs Mehrsprachigkeit Ilom 14.2bis zum 162.13

Kursuswertung 142.2013 insgesamt 11 positive und 6 kritische Rickmeldungen
Kursuswertung 1%.2013 keine Kritikkarten wg. Studienfahrt

Kursauswertung vom 18.2013 insgesamt 12 positive und 9 kritische Riickmeldungen
(doppelte Nennungen werden nicht aufgefuhrt, sondernsammengefasst).

Donnerstag, 142.2013

Positiv:

= =4 4 -8 A

= = =448 _-45_9_42_9_2_-2°_-2._-2._--2-

Sehr nette, motivierte Referentin

Sehr gute Vorbereitung (Kopien, Beamer etc.)

Sehr strukturiert und enggiert

Deskriptorenkatalog wurde logisch an Fallbeispielen erklart

Deskriptorenkatalog eignet sich sehr gut flr unsere anstehenden
Lernstandserhebungen

Workshops waren hilfreich und interessant
Workshops waren interessant und praxisnah

Um Verstandlichkeibemuiht

Offen fur Fragen

Ubertragung auf Praxisbeispiele

Viele Anknupfungspunkte fur eigene Arbeit

Ideen zur Vergleichbarkeit

Strukturen innerhalb der Kompetenzbereiche transparent vermittelt
Universelle Anwendbarkeit fir Sprachenunterricht
Gute Beispielelr die Umsetzung der Bewertung
Angenehme Gesprachsatmosphare

Reger Austausch in den Gruppenarbeiten

Gut, dass man sich sachfachliche und fremdsprachliche Kompetenzen wieder
bewusstmacht und besser unterscheidet

Negativ:

= =4 4 A

Anfangs viel Fachwissen auf eirah
Kein Raum fir Austausch

Der theoretische Teil in Block 1 war sehr fachbezogen und miizlen
Fachbegriffen erlautert

Erste Phase zu theoretisch und zu lang
Theorieteil etwas zu lang

Zum Teil sehr theoretisch, sehr lang und zu viel
Eingangsvortrag zuheoretisch und zu lang
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Samstag, 1&€.2013: Gesamtauswertung

Positiv:

= =4 =4 -8 _8_9_9_9_4_-°2_-2._-2._-2_-2_-1-°

Ubertragung von CLILA auf die eigene Praxis

Neu erworbene Kompetenz: Arbeiten nach dem CLILA Prinzip
Praktische Umsetzung in den Workshops

Angenehme Gesprachsatmosphéare

KompetenteReferentin

Zeitlich vorgegebener Rahmen passte

Referentin hielt die Zeit ein

Konkrete Arbeit mit den Deskriptoren in der Gruppe

Gute Ubertagbarkeit auf unsere Arbeit

Besuch der friesischen Schulen und der FegsAkademy war sehr anregend
Diskussion amSamstag Auswertung der Studienfahrt)
Sammeln von Eindrickennd Ideen zur Umsetzung bei uns
Vielfalige Eindrticke in den Schulen

Raum fir einen regen Austausch

NL: schdone Zukunftsvision

Negativ:

= =4 4 -8 -4 A

= =4 4

NL: anstrengende Anfahytbedenkliche Wetterverhaltsse

Keinen Immersionsunterricht gesehen

Mehr Hospitationen

Nachmittag sehr lang

Selr viel Theorie am Donnerstag

Samstag raubt uns einen Teil vom Wochenende, Vorschlag: Mittwochnachmittag
anfangen

Anstrengendes Wochenende, aber viele tolle Eindruicke

Themanicht ganz so spannend, aber notwendig

Konkretere Absprachen zwischen Schulen und Besuchergruppen erforderlich
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2.4 Qualifizierungskurs Mehrsprachigkeit IEMehrsprachigkeit und Immersion
£Ostfriesland und das rSaftreEH e nMe harl ssp rMoareil ¢

Ein Projekt fir Immersionsunterricht in der Grundschule

HWK Mehrsprachigkeit | VIEAII Ki nner s
6. bis 8. Juni 2013

Programm
Donnerstag, 6. Juni 2013
Sprachentwicklung
9.002 1045 Uhr  Einfuhrung

Monolingualer Erstsprachenerwerb und Stérungen

(Dr. Christine Mdller, Universitat Kiel)

Pause

11.00% 12.00 Uhr  Multilingualer Spracherwerb und Stérungen
(Dr. Christine Mdller)

12.002 12.30 Uhr Immersion: Kurzer Uberblick tiber die Grundlagen
(Dr. Christine Moller)

Mittagspause

13.3® 15.00 Uhr  Spracherwerb im Immersionsunterricht
(Dr. Christine Moller)

Pause

15.18 16.45 Uhr  Fragen und Diskussion zu Spracherwerb und Immersion
(Dr. ChristineMdller)

bis 17.00 Uhr Tagesauswertung
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Freitag, 7 Juni 2013

Interkulturelles Lernen

9.002 10.45 Uhr  Sprachstand Evaluierungsaufgaben fur alle Schuljahre
(Herma KnabeLehrerin an detHRS Barenburgschulan Emden(bis
Schuljahresende 2014/15, danach Oberschule Borssum) und
Koordinatorin der Modellrgion/Cornelia Nath M.A., Leiterin des
Plattdtttskburos der Ostfriesischen Landschaft bis Juni 2014

Pause

11.00% 12.30Uhr Interkulturelles LernenEinstieg

Gibt es eine plattdeutsche bzw. eine saterfriesische Kultur?
(Herma Knabe/Cornelia Nath

Mittagspause

13.3® 15.00 Uhr  Theoretische Grundlagen und Konzepte fiir die praktische Gestaltung
des interkulturellen Lernens in der Schule
(Dr. Christoph Gantefort, Universitat Koln)

Pause

15.18 16.45 Uhr  Aspekte zur Schulund Unterrichtsentwickluig;
Perspektiven zur Einbettung des interkulturellen Lernens in den
Fachunterricht als Querschnittsaufgabe.
(Dr. ChristophGantefor)

bis 17.00 Uhr Tagesauswertung

Samstag, 8. Juni 2013
Auswertung

9.002 10.30 Uhr  Gesamtriickblick auf die Qudizierungskurse zur friihen
Mehrsprachigkeit

Pause

10.4% 12.15 Uhr  Erwartungen und Bedurfnisse fur den weiteren Projektverlauf;
organisatorische Rahmenbedingungen

12.13 12.30 Uhr  Kursauswertung
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2.4.1 Prasentation zum Them&Sprachentwicklung

In einer vierten Fortbildung informierten sich die Lehrkrafte Gber die Themen
monolinguale und multilinguale Sprachentwicklung und mdgliche Stérungen sowie den
Spracherwerb im Immersionsunterricht. Dr. Christine Méller von der Christigklbrecht
Universitt Kiel informierte tGber diese Themen mit einer umfangreichen Prasentation.

Prasentation der Referentin Dr. Christine Mdller vder ChristiansAlbrechtUniversitit
Kiel

Nachfolgend werden entweder die keh der Prasentation abgedruckider deren Inhé
wiedergegeben, da das Original tiber 100 Folien enthalt.

Folie 1

HWK Mehrsprachigkeit 111/
,All Kinner siind verscheden”

Fortbildungsmodul

Sprachentwicklung

Aurich, 6.6.2013
Dr. Christine Moller
Christian-Albrechts-Universitat Kiel

Gliederung

Einfihrung

Monolingualer Erstspracherwerb und Stérungen
Multilingualer Spracherwerb und Stérungen
Immersion: Kurzer Uberblick tiber die Grundlagen
Spracherwerb im Immersionsunterricht

Raum fir Fragen

okwpbE
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2. Monolingualer Erstspracherwerb und Stérungen
2.1 Monolingualer Erstspracherwerb
2.1.1 Was wird erworben? Was entwickelt sich?

Folie 2

Was wird erworben?

Die vier sprachlichen Grundfahigkeiten

Rezeptiv Horverstandnis Leseverstandnis
Produktiv Sprechen Schreiben

» Zu Sprache gehort natirlich viel mehr!

Fdie 3

Das spraChpa kEt (nach Tracy 2008: 25)

Phonologie *ftuk, *gplotr

Prosodie HAse

Semantik *Der Goldfisch schrieb einen Brief
Syntax Der lange Hans, *Hanschen klein
Morphologie Argernis, *Selignis

Pragmatik Du oder Sie?

» ,Grammatik”: Morphologie & Syntax

* ,Wortschatz®: Semantik & Lexikon (& Pragmatik)
# Pragmatik & Diskurs: Von Kommunikationskonventionen zu Textstrukturen
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2.1.2Einflussfaktoren auf den Spra¢én)erwerb

Folie 4

Einflussfaktoren
auf
Spracherwerb

»,Der Sprachbaum“
(Wendlandt 1992:9)

Anmerkung:

Diese Darstellung solite als gelungene Metapher fir
das komplexe Bedingungs- und Entwicklungsgefiige
von Sprache und Sprachentwicklung gesehen
werden, auch sie kann natirlich nicht die volle
Komplexitaterfassen.

Einflussfaktoren auf Spracherwerb

A individuelle Voraussetzungen, B.

i Physiologie (zB. LippenGaumenSpalte, Schwerhorigkeit)

T Intelligenz

i Motivation

i altersgemale Entwicklungsv allgemeine Entwicklungsverzdgerung
soziobkonomischer Hintergrund der Eltern
BildungsnahéBildungsferné Bildungsaffinitat
Familiensituation (Position in der Geschwisterreihe, intakte Famiie
Input (Quantitat und Qualitat)
Kommunikationsverhalten detmgebung
Medienkonsum statt Interaktion (Keilmann et al. 2009)
a und viele weitere mehr

Too Too Too o T o To
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2.1.3 Sprachentwicklung

Folie 5

o fernioed (Bektriged
mmm(xh}w

| B
| Js'n da7" Pages wery”: BIKK sfessan.

B mein® abn®

Al ich poch Keinee war, «, Wotsomiz oBgicht | ABeLwlswwrden | Gramealik wid weilgehend beherrsci,
bén ich noch picht aieine ‘2' diferendierten Ausdn ekt getitdet. Gedankengange kienen varik .5
in den Kindirganen o Auch abstrakin Begritfe wisten QeOIicH warden {varschisdene 2oi
geganpen®, aul kindichean Niveay sichar ung Puraltormend,
gatanahatt Ceschicihnen kivnen nacheezinlt werden
Gasnmw:id:m\m Wertsehtz wichst | s T h‘mmaenm
wailer an o ey o0 | schwienige S
Db smm o or mir Farben ued Firmdutes mc‘éﬂh“;‘;ﬁ,ﬁgﬁ"& Kianen noch ‘ahiectalt sein
0eoedt hat, tal mch weh” warden verwender clogiesches Skotien” (osKers Laut- '(ct:’malze iénnen gebiidet
und Wortwinder hotmge). weaten

5 Wortschatz nenimt Kind beginnt schwierige 2. Frageaites mit Frage-
<Da ks 22 F{rlau, die quckt woller erheblich 2u Lautwrbindingen 20 lemen. | weeser {2.B. warum, wie,
ax'n Ferster, Warem?* 2Bk, B, on was). Endache Sitm kbroen

Nebersatzbldungen,

peblidet werden; Beginn von

Wertscaatz nimmt
etheblich ax;
Wertschaplungen,

KGCiR Zunahme ar Mehrwort-
siitze, Endungenan
Howpt- und TaSgiceits-
wiktem belledig; erster
Gebrauchvon jeir

{€Z:766T IpUBIPUIM)

Mama® Mimi Wy
Saba-ba’ gaga”

o ¥ Jale

Anmerkungen zur Sprachpyramideon Wendlandt 1992

A Die Sprachpyramide gibt einen ersten groben Ubeckliiber Sprachentwicklung bis

zum Beginn der Grund

schulzeit

A Besonders gut veranschaulicht wird:
T die Zunahme der Fahigkeiten
T das Sprachverstandnis eilt der Sprachproduktion voraus

A Die Entwicklungsfelder Pragmatik und Diskurs sind weitestgehend nicht

berucksichtigt.

Was entwickelt sich in der Grundschule?

A £basal er ™

Spracher werb

T Lauterwerb abgeschlossen

grof3er Wortschatz

sind Cx slo
starre Normon verstandon werden)

(Oie Ater
c0rien nicht als

weitestgehend

U aktiver Wortschatz von ca. 3000 Wértemm Alter 72 8 (Schindler

1996 in Keilmann 200826)

Haupt- und Nebensétze kénnen gebildet werden
Verbflexion weitestgehend erworben

Was entwickelt sich in der Grundschule?

A weitere Fortschritte in

Wortschatz
A qualitativ und quantitativ
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A bis ca. 12;0 in wesentlichen Ziigen abgeschlossen (KiBatius
2008: 39)
T Grammatik
A Komplexitat der Satze
A z.B. Passivsatze ab ca. 9;:0(KlannDelius 2008:43)
T Pragmatik
A z.B. Mehrdeutigkeit und Indirektheit ab ca. 6;0 J.
A Kohésion und Kohérenz in TexBiskurs
T Schriftsprache (Lesen & Schreiben)

2.2 Stérungen im monolingualen Erstspradn)erwerb

2.2.1 Kategorisierungen von Stérungen

Vorbemerkungen zu Kategorisierungen von Stérungen

A
A

A

A

physiologisch oder psychologisch bedingt
vor oder nach weitgehend abgeschlossenem Spracherwerb
T Entwicklungsstorungen vs. Stérungen
angeborene Stérungensv spater erworbene Stérungen
i Angeborene Sprachstorungen &uf3ern sich zumeist vor dem Gisohulalter
U sollten bereits vom Kinderarzt, spatestens in der Kita oder durch die
Schuleingangsuntersuchung diagnostiziert worden sein
i spatere Stérungen sind zumeisgirworben, zB. durch Krankheit, Unfall
U werden im Folgenden nicht weiter thematisiert
Stimmstérungen (organisch und nicht organisch)
i £EDysphonien
i z.B. chronischer stimmlicher Fehlgebrauch und Folgen Ez.
Stimmlippenknétchen), Larmheiserkeit
Sprechstorungen
T z.B. Dysl alie (£Lispeln ), Stottern
Sprachstdrungen
i z.B.Dysgrammatismus
Horbedingte Sprackh Sprech und Stimmstérungen
I z.B. Sprachentwicklungsverzégerung durch Schwerhdorigkeit

2.2.2 Beispiele fir Stérungen im monolingualen Erstspréah)erwerb

Sprechstérungen

Beispiel |

A
A

A

Horbeispiel: Madchen 8;0 J. (Brauer 2008)
Artikulationsstdrung (Dyslalie)

U Sigmatismus interdentalis

O £Li spel n
alle /s/-Laute werden interdental gebildet
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Sprachstérungen
Spezifische Sprachentwicklungsstérung (SSES)

A Entwicklungsprofil
T verspateter und verlangsamter Spracherwerb
U v.a. Wortschatz: mit 2;0 Schwellenwert von 50 Wortern nicht
erreicht, Kinder holen Rickstand im folgenden Jahr nicht auf
T Sprachproduktion starker als Sprachrezeption betroffen
die SSES hat eine pnéar sprachliche Stérungsursache unduspragung
Hauptmerkmal: Beeintrachtigung der Grammatikentwicklung (Dysgrammatismus)
T Grammatik wird langsamer und qualitativ abweichend erworben
A alle Ebenen der Sprache kénnen betroffen sein
T isoliert oder in Kombinatn, z. B. LexikorRSemantik oder Syntax
Morphologie
i meist Komplex an Defiziten
A Abgleich mit der altersabhpngig £normal en
T viele Phanomene auf friher Entwicklungsstufe normal
T z.B. VerbendstellungMatteo Turm baue(Matteo baut einen Tum.)
A Entwicklung
- Aufholeffekte ohne Therapie nicht mehr nach 3;0 J. (Paul 2002 in Siegmuller 2010:
52)
- sprachliche Defizite aucimoch im Schul und Erwachsenealter nachweisbar
z.B. Leseund Rechtschreibprobleme
- durch Sprachprobleme evt. auch psya$oziale Probleme

To T

Folie 6

Beispiel SSES I:
Kindergartenkind Dominik (ca. 3;5J.)

»lch Kindergarten geht. Frau Kleber sehr lieb ist. Der
spielen mit Kinder. Lest vor. Und Stuhlkreis macht.
Frau Kleber mit Kinder essen.” (keiimann 2008: 45)

Analyse:

kurze, einfache Satze

Auslassen von Prapositionen und Artikeln

ausgepragte Verbendstellung (bei jlingeren Kindern normal!)
fehlerhafte Konjugation von Verben oder Benutzung des Infinitivs
teilweise falsche Artikel und Pronomen

fehlerhafte/ keine Deklination der Substantive
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Folie 7

SSES Beispiel: Dysgrammatismus

(Siegmiiller 2010: 891., Fendrich 2000, Wendlandt 1992)

Stérungen beim Erwerb und Gebrauch der Grammatik (Wort- und
Satzbildung)

— Verlangsamung oder qualitative Abweichungen

Ursache unklar, unterschiedlich schwere Auspragungen

produktive und rezeptive Stérung

— rezeptive Anteile der grammatischen Stérung kénnen bis ins
Jugendalter persistieren

Leitsymptome
Beispiel: Ich Kindergarten geht.
flektierte Verbendstellung
starre, verkiirzt wirkende SVO Satzstruktur, keine Nebensdtze
morphologische Auffilligkeiten z.B. in der Subjekt-Verb-Kongruenz

Folie 8

SSES Beispiel: Dysgrammatismus

(Siegmiiller 2010: 89f., Fendrich 2000, Wendlandt 1992)

* auch Probleme mit Gebrauch von Prapositionen

— Mathias (6 Jahre):,,Der Bauer hat das Schwein das Essen
gebrungen. Dann ist er zu die Hiihner gegangen. Er tut die
Kérne bei die Schiissel.” (rendrich2000:73)

— Vorsicht: dialektale Variationen maoglich

* Spatsymptome

— mangelnder Einsatz von Koharenz- und Kohasionsmitteln in
der Verbindung von Séatzen zu Texten

— fehlende/ falsche/ referenzlose Pronominalisierungen
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Folie 9

Beispiel SSES Il: Adrian (7;02 J.)

(Brauer 2008)

seit langerem wegen einer Sprachentwicklungsstérungin
logopadischer Therapie

...das Madchen werft/wirft auf den Junge...”

...dann klettert den Junge, den Ball zu holen. Und das Madchen
festhaltet ihn, das Madchen festhalt...”

...derJunge und das Hund...”

# teilweise falsche Artikel
# fehlerhafte Konjugation von Verben
» fehlerhaft Deklination von Substantiven

» weiterhin leichter Dysgrammatismus

Komplexe Stérung: Mutismus

A Zeitweiliges partielles oder vollstandiges Nichtsprechen bei intakter H&prach
und Sprechfaigkeit
A zum Teil auch als Sprechstérung klassifiziert
A nicht zu verwechseln mit rezeptiver Phase
Spraterwerbs
T in der rezeptiven Phase werden Sprachkenntnisse aufgebaut
T Babys zB. horen lange und gut zu
T Bei L2Lernern untersbiedlich lang, z.T. nicht vorhanden
A Totaler Mutismus
i vollstdndige Kommunikationshemmung
T vollstandige Verweigerung der Lautsprache
A (S)elektiver Mutismus
T Schweigen gegeniber einer bestimmten Personengruppe oder in einer
definierten Situation (zB. Schué)
A Ursachen psychologisch und physiologisch abklaren
i komplexe Stérung
i EBewpl tigungsstrategi e  B.Eaumata,cht sprac
Vesagensangste, Missbrauch
A Beispiel Kai (Keilmann 2008: 72)

111



Stérungen des Lesens und Schreibens

A Vielfaltige $6rungsbilder
T nur Rechtschreibung (3solierte Rechtschreibschwache)
T nur Lesefahigkeiten
i beide Bereiche
A Vielfaltige Begrifflichkeiten
T Dyslexie
LeseRechtschreisSchwéche
LeseRechtschreibStdrung
Auch das Akronyni RSund der BegriffLegasthenieverden urterschiedlich
gebraucht

Diagnose
A fInternationales Klassifikationsschema furr psychische Stérungen @@y der
WHO
A Storung darf nicht allein erklarbar sein durch (WHO)
T Entwicklungsalter
i Sehprobleme
T unzureichende Beschulung
I Kein Vorliegen von kognitivebefiziten, erworbenen Hirnschadigungen
oder krankheiten (WHO)
T Achtung: Definition/Klassifikation der LRS weicht in den Erlassen der
Bundeslander zum Teil von der IGO0 ab

Beispiel: LesdRechschreib-Stérung

Einige typische Symptome der Le&echtschreistorung, d. h. der kombinierten $tung
A Lesestérung, zB.
T Auslassen, Ersetzen, Verdrehen oder Hinzufigen von Wortern oder
Wortteilen
T niedrige Lesegeschwindigkeit
i flussiges, Sinn entnehmendes Lesen gelingt nicht
A Schreibstérung, zB.
i Verdrehungen von Bechstaben im Wort, die sich nur durch die Raumlage
unterscheiden, zB. <b/d, p/g>
T Auslassungen von Buchstaben oder Wortteilen
I Regelfehlerz. B. bei Gro3 und Kleinschreibung, bei der Umsetzung von
Dehnungen (ie, ah)
i Fehlerinkonstanz

2.2.3 Diagnose vosprachstérungen
Diagnose

A Vergleich mit altersgemaRer Entwicklung als erster Anhaltspunkt
A erster Uberblick Giber mdgliche Stérungen. B. auf der Seite des Bundesverbandes
fur Logopadie
A Diagnose fiir Laien schwierig
A Stérungsbilder kénnen einander verdeakewvenn sie kombiniert auftreten
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A einige Diagnoseund Therapienormen miissen regional gewichtet werden,
z. B.
A fehlende Distinktion <&a>/<e> in Norddeutschland
A dialektal geprpgte Sprachstrukturen
A regionale Unterschiede in der Spriegeschwindigkeit

A Konsultation von Expertinnen und Experten nétig,Bz.
T Kinderérztinnen und Kinderarzte
A U4 (3.2 4. Monat, Horpriifung) bis U9 (3 5 1/4 Jahre, Fliister
Umgangssprache, Prifung der Sprachfahigkeit)
T Logopadinnen und Logopéaden
I Sprachhdtherapeutinnen und -therapeuten
T Entsprechend geschulte Psychologinnen, Psychoanalytikerinnen oder
Psychotherapeutinnen
A z.B. Jugendpsychologlnnen
i evt. spezialisierte HNGArztinnen und-arzte

3. Multilingualer Spracherwerb und Stdérungen
Was bedeutetnehrsprachig?
Aspekte der Mehrsprachigkeit

A Hpufig £wndiMmBiulaingual itpt”  als Sammel beg
A Individuelle vs. gesellschaftliche Zweisprachigkeit
A Mehrsprachigkeit ist eher die Regel als die Ausnahme

T Multi- oder bilingual -dialektal -varietal
A Mehrsprachiger Spracherwerb unterliegt komplexem Einflussgefiige

I Faktoren wie im monolingualen EErwerb

T Weitere Einflisse, B. Status (Prestige) der einzelnen Sprachen

A TurkischDeutsch bilingual? Engliscleutsch bilingual? Deutsch
Plattdeutsch bilingual?

3.2 Formen der Mehrsprachigkeit
Zeitliche Abfolge

A simultaner Bilingualismus/doppelter Erstsprach(erérwerb
I zwei Sprachen ab Geburt oder ca. innerhalb der ersten drei Lebensjahre
(Rothweiler & Kroffke 2010: 44)
A sukzessiveBilingualismus/Erst und Zweisprach(engrwerb (nach Rothweiler &
Kroffke 2010)
T zweite Sprache wird nach ca. dem 3. Lebensjahr gelernt
T friher sukzessiver Spracherwerb (Altet 3)
U weitgehende Parallelen zum {Erwerb
T kindlicher Zweitsprachenerwerb (Alterz510, z.B. in der Schule)
U Mischung aus kindlichem L-Erwerb und LZErwerb Erwachsener
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Verhaltnis der Sprachen

A ausgewogene Zweisprachigkeib&/anced bilingualism
I im gunstigsten Fall vollstandige Sprachkompetenz in beiden Sprachen, inkl.
Literalitat
A £Semi | i ng urdlaicedwbiingualism
i auch £doppelte Halbsprachigkeit
T beide Sprachen werden nicht richtig beherrscht
T multipler Ursachenkomplex, besonders
A Prestige der Sprachen
A qualitativ und/oder quantitativ ungeniigendes Sprachangebot in der

Familienspracheeut s(cths c,h Iweecnhitge ss pOr ac h |
Interaktion)
T Ursachen normalerweise nicht physiologisch und nicht durch
Mehrsprachigkeit bedingt
A Bei Bilingualen haufig eine Sprache dominant
i Exi stenz einer £stprkeren und einer £

I zwei Szenarien
A beideSprachen nicht gleich gut beherrscht
A Sprache(n) und deren Verwendung domanesder kontextgbunden
A z.B. Familiensprache vs. Umgebungssprache
T Dominanzverhéltnis der Sprachen kann wechseln
A zeitlich
A nach Kontext

Zielsetzungen

A bewusst oder unbewusst vorgemmen
A additive Zweisprachigkeit
A zusétzlicher Erwerb der L2
A L1 soll sich altersgemaR weiterentwickeln
A subtraktive Zweisprachigkeit
Erwerb der L2 steht im Vordergrund
Verlust oder Schadigung der L1 billigend in Kauf genommen
z. B. im Kontext von Kindern mMigrationshintergrund
£ESubmersion

Too To Too o
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3.3 Melsprachiger Spracherwerb: Typische Phdnomene

Folie 10

Folie 11
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